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CONSTRUCTING POLITICAL OTHER
IN THE DISCOURSE OF THE EGYPTIAN
ARAB SPRING

ALEXANDER BOGOMOLOV

1. Introduction

From the onset of the Egyptian revolution of Japu2®b, 2011 a single
strand of discourse reflecting the rapidly changbodjtical scene has emerged
and prevailed in the local media through the emqtaggod of political turmoil up
until now. This discourse is built around a set of key concepts such as, TUWAR
(REVOLUTIONARIES), SABAB (YOUTH) featuring as the vanguard of the
revolution, IRADA(t) AS-SA'B (PEOPLE’s WILL) — as its driving foe; rea-
son and justification, and, notably, the subjecthef present study — FUIL —
enemies of the REVOLUTIONARIES associated with Ameien Régime. Par-
ticipants of this discourse regardless of theiitigal affiliation, while arguing
for their respective views and statuses, and rastdpeir identities in the con-
text of an emerging new social order, have all piazkthese concepts as terms
of reference in public debate. These concepts ngke mega-frame of the
REVOLUTION, just as characters, settings, scenespot elements combine
into a movie. Not any revolution but a very specidne, whose key events hap-
pened at sites and settings that are known tgoedtagonists could be often
named or classified based on a set of social marked key themes are sitill
a matter of vivid emotional argument. Unlike a negvihowever, this show is
still going on, events keep adding up, and thereeisher a single privileged
view point nor a ‘true’ story, the villains are laiins and heroes are heroes only
in as much as one party in the debate is ableatbtlee discussion by controlling
the key sites of discursive deliberation such adime
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At its inception, the story’s key protagonists were broadly defined
PEOPLE (SA‘B) against the narrowly defined REGIME (NIZAM), as reflected
in the popular revolutionary slogas-Sa‘b yurd isgar an-nizam (people want
the downfall of the regim&)with JAYS (the Egyptian Armed Forces) on the
backdrop as a politically neutral patriotic for&&hen the Ancien Régime col-
lapsed the military effectively took power renourgctheir ostensible neutrality,
which prompted some revolutionaries to rephrase 8legan asyasqut asqut
hukm al-‘askar (let the rule of the military fall). The military @ve then succeed-
ed by a democratically elected Muslim Brotherhoffitiated president. That led
to the Muslim Brotherhood laying claim to the legax the revolution and the
bearded traditionally dressed Muslims featuringeasingly as the prototypical
revolutionariessidelining in that capacity the young seculardpfteftist) activ-
ists, who took credit for their role in triggerirtbe large-scale anti-Mubarak
protests. Before the ousting of president Mursdoly 3, 2013, the wortevolu-
tion had only one referent in the media discussiorefékolution of January 25,
often described aswrat al-kazma (the revolution of dignity). Later, there were
already two such events, as the participants ofMuntsi protests started refer-
ring to their rallies that led to the overthrowRyesident Mursi by the Egyptian
military, as anotherevolution while the Muslim Brotherhood called itcaup
The REVOLUTION and the status of a (true) REVOLUNBRY have obvi-
ously come to be associated with high moral autharid even political power,
thus making it an asset worth contesting for. Ttds contributed to a strongly
polemical nature of the discourse, which affecteal 4emantic structure of con-
cepts from the ‘traditional’ political discoursevantory and stimulated the in-
vention of new nominations with a stronger illooui@ry force and more specific
range of reference.

Our overall methodological approach in this stusygrounded in George
Lakoff’s theory of conceptual metapAoFor a finer analysis of the semantic
contexts featuring the concept of FUL, we use elements of Charles J. Fill-
more’s frame semantics, particularly, some spetifime descriptions available
on the FrameN&t The FrameNet frames have been identified andritbescon
the basis of English language material, yet theasiins these frames refer to

1 On the significance of this slogan and its deiatoncept IRDA(t) AS-SA'B see ours
Kontsept IRADA(t) AS-SA'B (volya naroda) v diskurse ‘arabskoisvg’. Skhodoznavstvo 6-4,
Kyiv 2013, pp. 15-28.

2 George Lakoff, Mark JohnsoMetaphors we live byChicago: The University of Chicago
Press. 2003.

3 FrameNet is a web-based corpus that containsigésorof the internal structure of various
semantic frames that refer to situations, acti@vents — cf. https://framenet.icsi.berkeley.edu/
fndrupal/home
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appear to be so basic that their respective deéisergpseem to be almost univer-
sally applicable. At least, the very idea that setmastructures of Arabic could
be presented and analyzed as frames in the sameemas it is done on the
FrameNet, appears to present no difficulties. Wmydver, use the FrameNet
descriptions with a certain degree of caution, &md of guidance but also as
a comparative case rather than a ready-made maslalifferences and incon-
sistencies between our material and the FrameNsetrigéons may be account-
ed for by a mix of different factors, such as thespmable shortcomings of the
FrameNet or idiosyncrasies of either the Arabiglaage or the Egyptian politi-
cal discourse. It is the idiosyncratic part of theme-sematic structures that we
are primarily concerned with in this study. Leond@almy’s force dynamidsis
another theoretical framework that we found paléidy useful for the analysis
of modal aspects of acts ascribed to L As the material for this study we
use a collection of recent Egyptian media textslalvie@ on the web pre-selected
on the basis of their relevance to the subjech@frécent Egyptian revolutiain

In the discourse of the January 25 Egyptian reiauthe wordfulal (pl. of
fall'" — break, or notch, in the edge of a sword, or of himg)® has rapidly
gained enormous popularity and become a key ingintifior othering political
opponents, initially used mainly in reference te government officials and
clients of the Ancien Régime, but later expandisgmeaning and the range of
reference.

In modern standard Arabic the wadidzl has featured mainly if not exclu-
sively in reference tdebris of a defeated armgf.:

fa-tahawwalat ‘ala aydihim fulal al-jay$ al-misri al-makgira algayr qadira ‘ala haml
silahihim min al-hawf ila ustd ja’i‘a ila nasr wa Sahada’

... and in their hands (i.e. under their command)déleris of the defeate(it. broken)
Egyptian army not capable of carrying their weapousof fear have transformed into
lions hungry for victory and martyrdom.

A similar metaphorical meaning features alreadthan classical Arabic dic-
tionaries. The late 3century Lign al-‘Arab, for instance, assigns the meaning
‘defeat’ to the verbfalla and ‘defeated people’ tfall (sing.) andfulal (pl.),

4 Leonard Talmy, “Force dynamics in language anchitimn”, Cognitive Sciencé2, 49—100
(1968).

® with very few exceptions google search for thedwoitzl will return an enormous amount
of texts related to the recent Egyptian revolusdrr Arab Spring countries; we see it as a com-
pelling evidence of both the salience and the newéthe concept.

5 Arabic-English lexicorby Edward William Lane (London: Willams & Norgat863).

" An anonymous war memoir dated 7 October 2009 p:/hitww.hmselklob.com/vb/archive/
index.php/t-9289.html
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while citing ‘breaking’ and ‘notching of the swords the original meaning()

of the root. The old meaning ‘defeated people’ as well as modee — ‘debris
of the defeated army’'— reflect a series of metocginghifts:material (iron) for
weapon(sword),weaponfor aparty in a fight henceproken weaporstands for

a defeated combatanEntailment of the same metaphor underlies a opul
proverbla yafullu al-hadid illa al-hadid (only iron notches the iron), which con-
veys a meaning similar to that of the English prbwme nail drives out another
In the early revolutionary discourse, the proveds Ibeen extensively used in
arguing for a more decisive or violent action agathe Ancien Régime, which
contributed to the salience of FUL.

To be sure, there have been other competitive ratioims also used in ref-
erence to remnants of the Ancien Régime — sudbagdya (remainders, rem-
nants),duliil an-nizam as-sabiq (tails of the Ancien Régimeybna’ an-nizam
as-sibig (sons of the Ancien Régime) anewiz an-nizam as-sabiq (symbols of
the Ancien Régime). The latter two terms are dewfichegative connotation,
while rumiz an-nizam is simply a standard Arabic expression referrimgn-
portant political figures and public officials. i& only bagzya and dulil an-
nizam as-sabiq that are linked to the actual scenario of the REMDION — i.e.
the loss by their respective referents of promiregitions and it is only the
latter term that assigns an evaluative (pejorategnotation to this event. Both
terms provide no clue in their semantic struct\fties frames that they evoke) as
regards the manner, in which their referents haanbremoved from the politi-
cal scene in contrast falzl, which portrays them as those, wihave been de-
featedin a battle Unlike the other nomination&jlizl has provided a basis for
derivation — cf. a totally new coinadelzlz, which functions as a relative adjec-
tive or a singular form ofulil*®. Nominationfulil not only occurs far more fre-
guently compared to other coreferential terms i@ verbal discourse of the
Egyptian revolution, but graphic representationgiimt media and posters of
the enemies of revolutidh are most usually (if not exclusively) taggeduasl.

8 Cf. Ibn Manzir. Lisan al-"arab. Beérut: Dar Sadir, 1955-1956, 15 vols.

9 For more details on the role of the proverb in teeolutionary discourse cf. A. Bo-
gomolov. Got a problem — destroy it! A frame-ser@manalysis of the proverld yafullu al-hadid
illa al-hadid in the Egyptian revolutionary discourse. Skhid8yit, 2014 Ne2, pp. 101-110.

10n the same manner as the waadabi means both ‘an Arab’ and ‘Arabic’; by contrastsla
sical Arabic dictionaries descrilfelzl as the plural form ofall (a notch), which is out of use in
modern language attesting to the opaqueness @rémmatical structure dilal for the modern
speakers of Arabic.

1 Cf. a caricature in Al-Yaum asaBi’, 8 July 2011 — http://goo.gl/VdFngw and a phato
presidential hopeful Ahmad Shafig stamped acfoks on al-Wasat of 28.05.2012 — http://www.
el-wasat.com/portal/News-55663928.html
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2. FULUL as wrongdoers

When referring to the pre-revolutionary past, tlyyiian revolutionary dis-
course portrays FULL as systematically engaged in wrongdoings, cf.:

al-fulil hum manista‘adi wa tarabbahii wa kasabii min haram amwal hada aS-Sa‘b

al-miskin, al-fuliil hum man sahaw min nawmihim wa-ktaSafi anna dawlat az-zulm qad
o . . . = 1= 12

saqatat ila gayr ru‘a wa kanii yata‘ayyastina ‘ala az-zulm

FULUL are [those] who have sought returns and madetpoél gained and robbed the
forbidden property of this poor people, FOL are [those] who woke up from their sleep
to find that the state of injustice had fallen wiib [possibility of] return, while they had
been feeding on injustice...

This description includes almost all the key wousded for decades in the
criticism of the Ancien Régime by all colors of thgyptian political opposition.
Aside from key words, the paragraph also citesntlest basic underlying rela-
tional frame, still widely used to explain locallitios, i.e. poor peoplevs. the
unjust ruler While NIZAM (regime), with which FULUL were associated, has
disappeared and is now often describetbh@® (the one that vanished, per-
ished), essential qualities attributed to it hagesisted in the form of core mean-
ing components of the newly coined concept. Theyehaeen projected on or
transferred to FUUL together with the implied binary opposition asclébed
above, albeit the modality of the binary relatidpsénd the perceived relative
strength of its two constituents have changed.

In the aftermath of the January 25, 2011 revolytiedLUL are ascribed
a tendency to ‘return’ or regain ‘centrality¥aflara) on the [political] scene,
which is seen as major threat to the REVOLUTION. d&&a min ‘awdatihim
ila sadarat al-mashad natijat du'f tanzim al-giwa at-rawriya (I fear their return
to the centrality of the scert@)This is a clear case of orientational metaphor
which could be specified as CENTER is POWER. Thesppposition of such
statements is that presently FUL are peripheral and henceveak Return to
centrality is seen as FULL’s essential tendency, a goal they strive to aehie
through a set of specific acts. They are seen gagen irbuying votegsira’ al-
aswat), deceptionandattemptingto re-write the historyof January 25 revolution
(yugalitina wa yuhawiliina i‘adat kitabat tarth rawrat yam'ir)'°, assembling
their supportersand dragging the masses to go out against authorifiesd

12 hitp:/iwww.masress.com/almessa/29168

13 http:/iwww.ahram.org.eg/NewsQ/233400.aspx

14 Cf. George Lakoff, Mark JohnsoNetaphors we live byChicago: The University of Chi-
cago Press. 2003, p. 15.

15 http://www.ahram.org.eg/NewsQ/233400.aspx
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ansarihim wa jarr al-jamahir ila al-huriij ‘ala an-nizam)™®, violent actsagainst
revolutionariesdama al- fuliil bi-darb an-na’ib as-sabiq ‘an hizb al-hurriya wa
al-‘adala... wa kd al-fulizl an yaftalg bihi — FULUL have beaten a former dep-
uty from Freedom and Justice Party ... almost canvendon hint’), insulting

the president and revolutiofisa’a li-r-ra’is wa at-tawra)'®, penetrating the
political life (tawaggul fi al-haya as-siyasiyd)'®, and corrupting the political
work (ifsad al-‘amal as-siyisi). Such wrongdoings are often cited as reasons that
justify specific acts of persecution against FllLby good guyscf.:

ahali al-iskandariya yutaridiina al-fultl li-isa’atihim li-r-ra’1s wa at-tawra

Locals of Alexandria are chasing FUL for their insulting of the president and revo-
lution.

The texts that do not explicitly refer to any sumunter-FULUL activities
are still designed to leave the reader with an @sgion that ‘something needs to
be done’.

FULUL are also attributed symbolic acts of derogatomyure, meaning to
humiliate them, which may be expressed by idiorfs, ¢

idrab bi-quwwa ya mursi fa-1-fultil yataqayya’tina dam li-nijahatika ad-duwaliya wa irja’
amwal al-ara’ldizo

Beat strongly, Mursi, for FUUL are vomiting bloodbecause of your international suc-
cesses and the return of land money.

The paragraph conveys the message of encouragémiereasident Mursi by
referring to demoralizing effect of his success rufis political opponents.
Pragmatically, as we see from the above examplesusacts are attributed to
FULUL not for the sake of providing an accurate desicmpof their activities,
but rather to stimulate or justify certain proaetivioves on the part of the other
party — thegood guysdescribed as ‘Egyptian people’, concerned ‘Idcde
‘revolutionary’ president, Army etc.

‘Taking the central position on the scene’ appearbe the key, if not the
only, euphemism of power that could be attribue@tLUL. In the paragraph
below, it appears that FULL although having acquired some sort of ‘centrality
(i.e. POWER) have done so somehow very locally, taedauthor seems to be

18 http:/vww.masress.com/almashhad/22247

7 http:/iww.vetogate.com/169654 Freedom and Justiey is a political wing of Muslim
Brotherhood.

18 hitp:/ivww.ikhwanonline.com/new/v3/Article.aspx2i=117949&SeclD=470

19 http://ikhwanonline.net/new/print.aspx?ArtID=95%&ec|D=0

20 A news article title dated 23 Nov., 2012 — thedsgyof Mohammad Mursi’s presidency:
http://www.masrawy.com/ketabat/ArticlesDetails.e3aMD=190146
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referring to this fact in a manner of warning rathiean asserting that FUIL
have finally fulfilled their goal:

tatawasal al-intihakat al-hassa bi-1-istifta’ bi-muhafazat kafr as-Sayh min hilal rasaddur
fulil al-hizb al-watant al-munhall li-l-maShadwa da‘wa li-n-nas li-t-taswit bi-na‘am ‘ala
ad-dastiir wa haSd an-nahibin li-t-taswit bi-na‘am bi-stihdam Saté al-wag’l al-mumkina
fa-gad gm al-fulill wa mu’ayyid al-inqilab bi-istihdam mukabbiit al-magjid fi
ad-da‘wa li-n-nuzil wa at-taswit bi-na‘am ‘ala ad-dastlir kama hadata f1 qaryat al-kim
al-ahmar bi-balﬁm21 .

There continue violations related to the referenduitie governorate of Kafr el-Shaikh
through theoccupation of the central positioftasaddur) on the scenen the part of
FULUL of the dissolved National [Democratic] Party and tiall of the people to vote
‘yes’ on the Constitution and assembling the votersioting ‘yes’ by deploying all pos-
sible methods, and FULL and the supporters of the coup have used loudtepeaf the
mosques for calling for coming out and voting ‘yes' the Constitution as happened in
the village of Kum al-Ahmar in Baltem ...

The manner in which FULL intend to achieve their purposes is, however,
indirect. Cf.

wa ayyan kan naw‘ min al-mata‘ib fa-sa-tajid al-katir min an-ris yaksif ‘an wuid
‘umala’ gama al-fultl bi-tahridihim li-yutbitdi anna misr bidiina mubarak tusaw1 al-fawda22

And whatever the type of troubles, you will findbaof people [who] expose agents, [who]
FULUL have incited in order to prove that Egypt withbtbarak equates disorder.

They are not seen as going headlong to their akpitenate goal of regain-
ing power, but do it by trying to weaken their opponents. The subversive actions
as listed above are meant to contribute to the creation of a state of disorder in the
society described as FITNA (an intracthnic or intraconfessional strife) or
FAWDA (anarchy, disorder), sometimes specified more technically hash
ahliya (civil war). This list of nominations refers toetsame social reality of
a profound disaster with FITNA as a native and alssharia term appearing as
the most self-evident and capturing the very essehthreat posed by FUIL.

3. Either us or them the force dynamics aspects

Importantly, semantics of FULL and their opponents, thgood guyswho
may be described asvolutionariesor simplyus®, are paired, particularly, as

21 The paragraph contains a list of a few more villaghich we have omitted for the sake of
space — http://www.shbabalnil.com/?p=38588

22 http://www.horytna.net/Articles/Printdetails.aspkR=79647&ZID=

Z Texts foregrounding FULL quite often do not explicitly name the other panvhose
presence is however an essential part of the ppesegd background.
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regards their evaluative component. The mechanisthi® pairing is based on
an asymmetry of qualities. Any statement regardaigtive power of FULUL
will imply weaknes®f us thegood guys Same asymmetry is observed in the
implied moral evaluation of physical acts ascribedoth parties. For instance,
FULUL could be attributed openly aggressive behavietsich they may es-
pouse in response to a justified rejection of tleenthe part of the people, cf.:

amam rafd al-ahalt wujud al-fuliil amam al-mintaqa as-Simaliya qam al-fuliil bi-rasq al-
ahali bi-l-hijara wa az-zujajat al-fariga wa al-mulutuf wa al-asliha an-nariya wa al-bayda’
mimma idtarra al-‘adid min ashab al-mahall at-tijariya bi-&ri* bar said ila iglaq
mahallihim tahawwufan min hudat ayy itida’ ‘alayhim®*

In the face of the rejection of the presence of BUlin front of the Northern District,

FULUL have showered the [local] residents with stonegtgrnottles, Molotov [cock-

tails], fire and cold arms, which forced many ownefstrading outlets on Port Said
Street to close their shops in fear of an assgalingt them.

Obviously, the local residents must have triedaiwd FULDL out of their
district, which could have sparked the violent teesc The text, however, does
not explicitly attribute any such violent acts e fparty enjoying empathy of the
author, substituting them with a vague moral cohogpejection which is pre-
supposed to be self-evident and self-justified.

When it comes to FULL engagement in acts that could potentially be
a game changer with regard to power balance, ifi @e local level, these are
often presented agtempts Cf.:

fi madnat bal@s ijtaméda 30 min fuldl al-hizb al-watani bi-muhafazat ad-daqahliya
mu‘zamuhum min a‘da’ majlis a§-3a'b as-8biq fi muhawala minhum lamm as-Samlba‘d
ma asaba al-hizb min inhiyar wa diya‘ba‘d tawrat 25 yanayir allatt atahat bi-n-nizam
al-ba'id al-fasid alladi haymana “ala al-haya as-siyasiya aktar min rub* garf?

In the city of Belgas, 30 FULL of the National [Democratic] Party in the Dagahlia
governorate have gathered, most of them membetsedbrmer people’s council, ian
attempt on their parto re-uniteafter collapse and loss that had afflicted theyRarthe
aftermath of the January 25 revolution, which hadupght down the defunct corrupt
regime that dominated political life for more thguarter century.

The Arabic verlhawal just as its English matdhy ‘involves focus at the in-
itial phase without knowledge of its outcoRfeThe act, in which FUUL fea-
tures as Agenijtama‘a (gathered) is, hence, presented as an initial pblade

2 http://www.ikhwanonline.com/new/v3/Article.aspx2¥=117949&Sec|D=470

% http:/lwww.masress.com/alzaman/1492

28 Cf. description of the semantics of ‘try’ in LeodaFalmy, “Force dynamics in language
and cognition” Cognitive Scienc&2, 49-100 (1968), p. 74.
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act oflamm a3-8am(reunion). The latter idiomatic expression is cosgd of

lamm (gather) andsaml (entirety, integrity), which in this context imp§ that

FULUL were trying to bring all their forces togethemay The paragraph, how-

ever, implies that for some reasons this purposenbaibeen fully achieved.
Here is one more example:

wa adafa al-‘adli annahu yatawaqqa‘ qiyam tawra Sa‘biya 1a taqill ‘an tawrat yainya
ida ma hawala fulal al-watani al-munhall aw baqaya jama‘at al-ihwan al-muslimin
al-mahziira al-wusil il @ majlis as-8a‘h’

And el-AdI”® added that [he] is expecting the rise of poputaotution no less [strong]
than June Revolution if FULL of the dissolved National [Democratic] Party or thf-
overs of the prohibited Society of the Muslim Bmthwould tryto enter the People’s
Assembly..

Here the act, where FUILL features as the Agent, is part of a conditional
clause, which implies that the act has not actuadiyurred, but has a degree of
probability, FULOL are ascribed a tendency to perform the act andengage
on its initial phasetfy to enter the Parliament), but will hardly succesdhey
stand to face resistance on the part of a strocgenter-force (the rise of the
popular revolution).

In the example below the REVOLUTION is represerdsdan ongoing pur-
poseful movement, while FULL are portrayed as those who arging to im-
pedeit:

L3

al-fuldl tutlaq ‘ala man ywuhawil i‘dgat at-tawra ‘an tahqiq ahdafiha li-l-qada’ ‘ala
az-zulm wa at-tugyan. al-fuliil hum man yarfadiina Si‘arat at-tawra allati rafadat (sic.,
probably, the author meant to sayfi‘at) wa tutalib bi-l-hurriya wa al-karama wa
al-‘adala al-ijtima‘iya®

[the term] FULOL applies to whoever iffying to obstructthe revolution from the ful-
fillment of its goals of eliminating injustice amgranny. FULOL are [those] who reject the
slogans of the revolution that were raised and deinfreedom, dignity and social justice.

The three above examples reflect a force-dynantienma where FUDL is
a relatively weak Antagonist, and REVOLUTION (oryasentient entity repre-
senting it, such as REVOLUTIONARIES, PEOPLE’s WIbL simplyus) is an
Agonist®. All the above reviewed acts that FOL perform on the public scene

27 http:/lwww.el-balad.com/638921

2 sayyid el-Adli, Egyptian journalist, founder oftfEgyptian Independence Party.

2 http:/lwww.masress.com/almessa/29168

30 0n the semantic roles of Agonist and Antagonist tre notions of their relativetrength
and theresultantproduced by their force-dynamic interaction cfohard Talmy, “Force dynamics
in language and cognitionGognitive Scienc&2, 49-100 (1968), p. 53-54.
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(buying votes, forging elections, trying to pentdraublic offices, instigating
public disorder etc.) also fall into the same pattes they affectively substanti-
ate their presumed natural tendencglstructthe REVOLUTION.

To complete our brief analysis of the phase aspettacts ascribed to
FULUL we will now review examples containing anotheragh verbnajah
(succeed) — a pair tawal (try). While the verbiawal (try) ‘involves focus at
the initial phase without knowledge of its outcomni#ie verbnajah (succeed)
shifts the focus ‘on a known occurrent or non-ocenir outcome®”. Examples
containing the collocations of FULL andnajahk in their various forms +ajah
(perf.), vanjah (imperf.), al-fulal (def.), fulal + genitive attribute(e.g. fulal
an-nizam as-sabiq — FULUL of former regime) — feature persistent pragmatic
patterns othreat or warning Syntactic patterns include emphatiegation(/an
yanjah al-fulill — FULOL will never succeed)negative part. lam+ imperfect
(lam yanjah al-fulidl — FULOL have not succeededjuestion (hal yanjah
al-fulizl — will FULUL succeed?). Success of FUL is also often presented as
a hypothetical situation syntactically expressed either as unreal conitio
clause law najah fuliil — were FUIUL to succeed) or, less frequently, a simple
conditional clauseida najah fulil — if FULUL succeeded). Cf.:

a) lan yanjah fultl an-nizam al-baid fi ayy Say wa ‘Byhim an yanhaza ila
al-haqq wa yaltaffi hawla at-tawra wa yaibi ‘amma igtarafat aythim®
FULUL of the defunct regime will never succeed in aimghand they
have to align with truth and rally around the resimn and repent for
what their hands have committed

b) hal yanjah fuliil al-munhall fi itarat al-fitan wa al-azamat li-ihr3j
ar-rais?’

Will FUL UL of the dissolved [National Democratic Party] seed in ex-
citing FITAN (pl. of FITNA — intraethnic strives)na crises [in order] to
discomfit the president?

C) wa law najaha al-fuldl la-‘ada a$-Sarr wa ‘ada al-fasad li-yulqi bi-misra fI
sira‘at wa mahalik 1a ya‘limuha illa allah®*

And if FULUL were to succeed, the evil would come back anduption
would come back [in order] to throw Egypt into cacts and perils that
only Allah knows.

In some instances, however, collocations of Euland derivatives ofajah

(succeed) could be interpreted as indicating sséglesompletion of various

31 Cf. Leonard Talmy, “Force dynamics in language angnition”, Cognitive Sciencd.2,
49-100 (1968), p. 74.

32 http://goo.gl/434KIL

33 http:/iwww.rassd.com/7-21602.htm

34 http://goo.gl/UkHsu3
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acts. As these cases appear to be few, and cantingdihe previously reviewed
abundant material that tends to ascribe to BULmainly incomplete acts or
those of limited affect, they merit a closer loblere are two typical contexts:

d)

wa qala muhammad as-satér amin ‘am an-nigiba al-amma al-mustagqilla
li-I- amilin bi-hay’at an-naqgl alam: ‘ingsamat al-gajat ‘ala qirar fadd
al-idrab wa dalika ba‘d an najah fulll an-nizam as-sabiq min hilal
al-asalib al-multawiya fi at-ta’tir ‘ala ba‘d ‘ummal al-hay’a alladina
qarrari ta‘liq al-idrab®®

And Muhammad as-Sattar, Secretary General of hependent General
Trade Union of the workers of the Department of &ah Transport,
said: ‘the garages have divided over the decisionall off the strike,
which [happened] after FULL of the former regime have succeeded by
way of devious methods in influencing some work&rghe Department
who decided to suspend the strike.

idan fa-qadhajah al-fulil fi-styad at-tawra wa tarwid al-kutla at-tawriya
min hayt aradat hadihi al-kutla insti'ras al-fulil wa damjahumiha wa
an-natja: gaba at-tuwar wa hadar al-fuldl... sa‘adat at-tawra al-mudadda
wa habatat at-tawra al-haqiqiya ila ad-darak alladi alqat fihi suwar
as-Suhada’ ‘ala al-ard wa rafa‘at suwaran li-Suhad’ muzayyafn wa
majjadat alladina ahdar huqiqahum bi-l-la‘’b f1 al-awiaq wa al-adilla
wa sana‘at minhum rumiizan li-l-istiglal wa an-nidil*®

So FULDL have succeeded in hunting [down] the revolutiod gaming
the revolutionary block as this block wished to @sticate FUDL and
integrate them with itself, the result [was thdt trevolutionaries have
disappeared and FUIL appeared [instead]... the counter-revolution has
risen and the true revolution has subsided to tkenethat it threw down
images (lit. pictures) of martyrs on the ground amded images of fake
martyrs and glorified those [who] have wasted thigghts by playing
with cards and evidence and made out of them sysnifolhdependence
and struggle.

In both (d) and (e) FUUL are ascribed acts from the familiar listwafong-
doings (deception). Paragraph (d) refers to a situatidrer FULUL have
achieved some low level success — a merely taaticalin fact. Paragraph (e)
represents quite an opposite situation, wherelUhave produced a complete
disaster, have almost defeated the ‘true revolutiomhese two contexts are

35 http://www.almasryalyoum.com/news/details/114167

38 http://goo.gl/MOowhH

3" The article, from which the cited paragraph was borrowed, carries a characteristic title
“Tatwir al-fuliil am taflil at-tawra (turning FUIDL into revolutionaries or FUUL-izing the revo-
lution) and is dated 17 April 2013, the time of pdeeing political crisis, when a mass protest
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very typical: it is either a minor tactical victogr a political apocalypse with
nothing in between, no ‘ordinary’ acts or eventst ttharacterize normal every-
day human experience.

Ostensibly defeatist messages such as (e) carlyubadtaced back to peaks
of political crises in Egypt. Their illocutionaryopt is to rally support for the
‘true revolutionaries’ in the face of an imminehtdat that they describe. Para-
graph (e) claims that FULL have afflicted major losses on the revolutionsrie
which, notably, appear to be mainly of moral anchisglic nature. The Hunting
metaphor portrays REVOLUTION aspgey and FULUL as abeast of preyor
a humarhunter. Such account of FULL'’s acts as provided in (e), or even more
so in (c), is far removed from the language of getay human activity, it is
almost an epic, considering, particularly, the refiee to the superhuman forces
— the eternal Evil and God’s wisdom.

4. Who is behind it? Conspiracy theories and morgudgment

While FULUL mostly do not function as an active Ageoe specific con-
struction featuring FUUL in association with events and actions meritpex s
cial analysis. The illocutionary point of utterandeased on this construction in
most cases is taccuseFULUL of being somehow instrumental in causing
a certain event, while still, as we shall see ddeyipg their active role in it.
The construction may be schematically represense & wara’ (behind) E,
where X stands for a sentient entity responsibteEfoan event of mostly nega-
tive nature, cf.:

a) al-fulil wara’ tarakum masakil al-hayy — FULUL [are] behind the accu-

mulation of the neighborhood’s probleths

b) al-fulil ward’ ahdat mashri — FULUL [are] behind the events of

Masperd®;

C) al-fuliil wara’ harq al-mujamma’ al-ilnT — FULUL [are] behind the

burning of the scientific complé%

d) al-fulil wara’ ahdat al-‘abbasiya li-ta'jl al-intihabat ar-ri’ asiya

— FULUL [are] behind the events of al-Abbasiya (officigpelling
el-Abaseya) [in order] to delay the presidentiacébng;

movement broke out against Muslim Brotherhood atfd president Muhammad Mursi, who was
then overthrown by the military in less then thneenths.

38 http://new.elfagr.org/Detail.aspx?secid=0&vid=08si0=234446

%9 http://lwww.masress.com/shabab/7193

40 http://goo.gl/ox0leU

4 http:/lwww.youm7.com/News.asp?News|D=669295#. £pRy6|
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e) al-fulal war@ ‘uzaf as-Salab ‘an il-musaraka fi-l-intihabat — FULUL
[are] behind the reluctance of the youth to pgtité in the electioi§

) al-fuliil wara’ rafd al-badawi al-indimam li-tahaluf miisa — FULUL [are]

behind the refusal of el-Badawi to join [Amr] Mus&llianceé?;

h) al-fuliil wara’ insihabi min ijtima‘ as-silmi — FULUL [are] behind my

withdrawal from the meeting [organized by] Sitfi

g) fulal wara' fitnat al-islamiyma wa al-libraliyn — FULUL [are] behind

the conflict {itha — strife between coreligionists or compatriots)stém-
ists and LiberafS.

The wara’ construction implies a type of causative relatigmdietween X
and E, while rendering this relationship totallyagpe as regards to the manner
in which such causation could have occurred. Phi@seontains a substantivat-
ed form (nasdar) of a transitive verlharaqa (burn), which implies an Agent,
but thewara' construction instead of saying that RULL have actually burned
the placetransforms their role to that of Cause of the ¢wdiburning not nec-
essarily a direct one. But the segment certairég@nts FUDL as an entity that
has provided the necessary conditions for the hegatvent to happen, and
should, therefore, take the blame. Case (b) demaiastan even weaker impli-
cation of Agency, while (a) simply excludes it: tRgLUL could hardly be seen
as conscioushaccumulatingproblems, rather they have probabdy them ac-
cumulate. Case (d) appears to be somewhat pedtlieatures a Purpose of the
event. It all but reconstitutes the Agency backfrionplicature, as the phrase
could easily be reformulated B&)LUL have organized the events of al-Abaseya
[in order] to delay the presidential electiofis Case (g) appears to imply an
agency only in translation, inde@bnflict must have at least two sides involved
in it, but the Islamic concept of FITNA describegigl conflict in a manner that
does not foreground any ‘us’ vs. ‘them’, but rathesplit ‘us’, which refers to
the entire community, that experiences a statévididn. Cases (e, f, h) feature
an explicitly expressed Agent, but completely distifrom FULUL. Let us re-
view the text that follows phrase (h) in order stablish the type of relationship
binding FULUL and the Agent of the act featuring in the segnfaithdrawal)
together:

“2 http://www.vetogate.com/1037408

3 http://goo.gl/RW71PH

4 http://goo.gl/M3y83H

S http://www.dostor.org/164785

%6 Case (d) is a news article title and it does npeapto us as a normally constructed phrase,
rather it is a shorthand summary of the article¢ fblows enumerating a long series of various
negative public events, which, according to théwautall represent evidence of FOL's inten-
tion to delay the election®iyatuhum 1 ta’jil al-intihabat).
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barrara al-muhandis abt al-‘ala madi ra’Ts hizb al-wasat sabab insihabihi min al-ijtima’
alladi daa ilayhi d. ‘ai as-silm na’'ib ra’'is al-wuza®' li-5-Su’an as-siisiya wa
at-tahawwul ad-dimuqrati bi-anna dalika ja’a ihtijgjan ‘ala wujad al-‘adid min fulal
al-hizb al-watani as-sabiq wa kadalika wujud al-katir min al-ahzab al-kartiiniya allatt
suni‘at ‘ala aydi an-nizam as-abiq’

The Engineer Abu-I-Ala Madi, chairman of the Wasattyrgustified the reason for his
withdrawal from the meeting that Dr. Ali as-Silmi, DéptPrime-Minister for political
affairs and democratic transition, called for, bgttit occurred in protest to the presence
of a number of FUDL of the former National Democratic Party and alse presence of
puppet (lit. cardboard) parties created by the &rragime.

The paragraph reveals a sociosemiotic pattern pbosg someone, who is
not FULUL, from attending an event where FUL are present to avoid being
associated with them. FUIL have thus affected a certain symbolic act on the
part of the Agent (declining to attend a meetingintest) without taking any
action at all, merely by providing grounds for ataim reading of a social
setting.

A key concept that thevara’ construction evokes is Responsibility. The
Framenéef provides the following definition of the Resporibip frame:
‘[aln Agent is responsible for having intentionafigrformed an Act or for being
a primary instigator behind the Act’. The matetlzdt we have reviewed in this
section falls rather under the second part of definition as it mostly excludes
or obscures any direct engagement of BULIn the Act. English illustrative
material on the Framenet for the lexical upéhind on the contrary, mainly
refers to ‘intentionally performed acts’ such agdeks’, ‘bombing’, and ‘kill-
ing’, evoking frame¥ with clearly definable agents and patients in @sitto
events like ‘reluctance to participate in electiphgithdrawal from a meeting’,
‘accumulation of problems’, or FITNA (intragroupife).

The revolution has set the whole political scenmation and much of what
has been going on so far in the public discoumeREVOLUTIONARIES and
for their opponents, FULL, could be described as negotiating new boundaries
between these two imaginary communities. In thrdesections below we shall
take a close look at the communicative and pragmaspects of the concept:
actions that REVOLUTIONARIES propose to take tow&tdLUL, messages
they address to them, and what RllLsay when they argue back.

47 http://goo.gl/M3y83H

48 Cf. https://framenet.icsi.berkeley.edu/fndrupalérgphp?q=frameindex

4% For the notion of ‘evoking’ frames cf. Jozsef AndtDiscussing the frame semantics: the
state of the art. An interview with Charles J. Fol@”. Review of Cognitive Semanti@s1 2010,
p. 158.
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5. What shouldgood guysdo to FULUL?

FULUL features frequently in the position of a diretjext with the verb
agsa (remove, displace) or a genitive complement tositbstantivated form
igsa’, cf.. as-sist yuqst fulil al-watant al-munhall min hamlatihi al-intihabiya
(Sisi removes FUUL of the disbanded National [Democratic Party] fréws
electoral campaign}

The 4th form causative Arabic vetlysa (remove, displace) reflects an ori-
entational metaphor, grounded in the spatial soseceatic of the stem (cf. the
1° formsgasa or qasiya — be far, be removed). Comp./superlat. agfa is used
in reference to remote destinations and spatialdjrof. as-sarq al-agsa (the Far
East) min agsaha ila agsaha (from one extreme to the other of a country or the
world in general). Although the original meaningtbé root seems to suggest
near-far spatial orientation, the actual applicationagka in the political dis-
course appears to suggéstout and central-peripheralorientation’. For the
in-out reading consider the following exampleagb al-muhandiga» min
manifiya: la igsa’ li-ayy fasil wa an-nigaba maftiha li-l-jami* (head of engi-
neers from Menufia: no removal/displacement for &agtion and the trade un-
ion is open to alff. Consider also a frequent usage in the contexpofting
competitions:arsenal agwa al-an wa qadir ‘ala igsa barsilina (Arsenal is
stronger now and capable of displacing Barcefdnglere is a somewhat more
complicated case:

nafa halaf az-zannati nagib al-mu‘allimin ma taraddada f1 al-awina al-ahira bi-anna
hurakaigsa’ li-ba‘d a‘da’ majlis nigabat al-mihan at-taimiyya mu3ran ila anna al-jami*
‘ala qalb rajul wahid ya‘maliina bi-rth al-fariq al-wahid

Khalaf al-Zannati, [trade union] leader of teacheenied what was repeatedly [said] as
of late that there is displacemenbf some members of the trade union council of educ
tional professions, having pointed out that albae man are working in the spirit of one
team.

Although Council members apparently are not forynakcluded from the
Council, they are still alleged to be excluded fronportant activities of this
entity, which fact is denied by the trade uniondieraby saying that ‘all as one

%0 http://goo.gl/bHeaW9

51 The full list of orientational metaphors accordimgLakoff and Johnson includes the fol-
lowing categories: up-down, in-out, front-back, a@ffi-deep-shallow, central-peripheral, and near-
far, cf. George Lakoff, Mark JohnsolMletaphors we live byChicago: The University of Chicago
Press. 2003p. 15, 26.

52 A media article title: https://www.youtube.com/aa®v=0UeVDcTIdhk

53 A media article title: goo.gl/uQxKHJ
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man are working in the spirit of one team’, i.eeythare participating in the un-
ion’s activities on an equal footing with the otlmembers. Here activity is un-
derstood on the basis of ACTIVITY is a CONTAINER teagghor. Staying inside
a container is not simply an existential fact,riakles one to engage in actions,
enjoy opportunities including being rewarded, @livnich are only available to
thoseinside the CONTAINER. The removal from the CONTAINER, dis-
placement within it, hence also means deprivation.

When it comes to the public offices, it is oftemgeasted that they should be
cleanedof FULUL, cf.:

wa fl al-iskandariya talabat amanat hizb al-misriyin al-ahrar bi-fathir hay’at al-mina’
mimman sammathum fultl an-nizam al-ihwani alladina tamma ta‘yinuhum fi al-hay’a

wagqta hukm al-jama‘a®

And in Alexandria, the Secretariat of the Free EgypiParty has demandedcteanthe
Port Administration of FUDL of the Muslim Brotherhood regime, who were appainte
to the Administration during the rule of the Brotheod...

Metaphorical representation of enemies as unclebstances or creatures is
a common place for a whole family of conservatind gght-wing discoursés
Graphic representations of FUL as pests, or even snakes, are common in the
Egyptian medi&. The entailment of the metaphor ENEMY is a PES3 mati-
vated a nation-wide political campaign under thadieg imsak fulil (catch
FULUL) organized by young revolutionaries with the mse of preventing
FULUL from occupying public offices. Compiling lists 6('ULUL of specific
localities has become a common pracfic&he logic behind this practice is
consistent with the entailments of the ENEMIES BESTS metaphor. Pests
may become rife in a certain enclosed spadethey are not taken care @ne
way to clean the space of them could be by picking them out one by one. The
orientational metaphor as discussed above in relation to the concept of IQSA’ is

54 http:/Iwww.almasryalyoum.com/news/details/259076#

%S Cf. CST Protecting the Jewish Community. Antisemiiiscourse in Britain in 2012.
Community Security Trust, 2013, p. 12.

8 Cf. a snake image on Al-Wasat of 8.12.2012 — http://www.el-wasat.com/portal/News-
55686990.html

5" A Google search foga'ima bi-asna’ fulil... (the list with the names of FUIL [of]...)
has returned 5490 references. For one of eardiexr diated 9 Nov. 2011 see an article with charac-
teristic title Bawwabat 25 yand’ir tufaddih asma’ fulil al-watant wa al-muwalin lahum fi rubi’
misr baynahum ihwani (the 25 January gateway debunks names of(AUbf the National [Dem-
ocratic Party] and their loyalists throughout Egygmong them a member of Muslim Brother-
hood) — http://january-25.org/post.aspx?k=47056

%8 Here the CONTAINER metaphor is applied, a good méictboth public offices and geo-
graphic localities.
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fully coherent with the ENEMIES are PESTS metapmthey share a common
entailment. They both ascribe to FUL the tendency to occupy enclosed spac-
es (CONTAINERS) and justify effectively similar taxs toward FUIUL —
displacing them to the periphery or removing outtled CONTAINER. The
ENEMIES are PESTS metaphor enriches the purelyiadpabdel by adding
a moral evaluation component, providing therebyranger moral justification
for the exclusion of FUUL from the public space. With the help of its onypi
listing, the Catch Fal campaign was turning those who just had beerhén t
position of authority into objects of public disgeaand symbolic elimination.
For less prominent figures, finding their namestlom list meant the end to the
comforts of relative obscurity and exposure tordarise public scrutiny.

The concept of LIST merits a special remark. Lésts compiled by a simple
procedure of adding more names. There is nothitigarconception of the LIST
as such that presupposes a method of ending teegwrof adding, unless a nar-
rowly defined set of criteria is adopted that miayitl the scope of selection. In
mathematical terms, it is @untably infinite séf. Although the actual lists of
FULUL as published on the web, such as the one citéaobimote 57, appear to
have a finite number of entries at the moment vo& lat them, the idea that the
list can be continued is obvious for any lay speakeal does not require a thor-
ough background in mathematics. Compiling ‘blasksliis a deliberate political
pressure tactic meant to produce this very impoasiat the list will continue
until it captures each and everyone in the enemistaMoreover, the power of
an infinite set is not reduced if any number of hens would be detracted from
it. If anyone would succeed in eliminating one’sneafrom the list, the list will
still potentially go on forever. Political realitf a divided nation that this logic
inevitably entailed struck many by surprise in #ifeermath of the first free
Egyptian presidential election. Here is a char#tiercomment by an apparent
Revolutionary, probably a sympathizer of the MusBmotherhood, which col-
lected 4,554,665 likes on the Facebook:

ba‘d kull al-aswat ilIT hasal ‘alayha ahmad $afiq hiya masr kullha fulal?211°°

After all the votes that Ahmad Shafiq has receiedlli [of] Egypt FULDL??2!1%,

%9 Cf. the following definition: ‘Any set which can Ipait in a one-to-one correspondence with
the natural numbers (or integers) so that a pigsan can be given for identifying its members
one at a time is called a countably infinite (onaimerably infinite) set’ at http://mathworld.wolfra
com/CountablylInfinite.html

80 http://www.nmisr.com/vb/showthread.php?t=410251

51 Ahmad Shafig, the last prime minister of Hosni Mtak’s regime, won 12,347,380 votes
in the 2012 presidential elections against 13,28Dyotes given to Muslim Brotherhood affiliated
candidate Muhammad Mursi.
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Here is another comment by someone from a diffguelitical camp:

ahsa an tusbiha al-umma al-misriya Sa‘ban min al-fulul fa-qad i‘tabara al-ihwan ba‘d
fawzihim f1 ar-ri’asa bi-nahwa 13 milylin sawt anna man manahi aswatahum li-Safiq
bi-aktar min 12 mily@inan min al-misriyin min fuldl®®

| am afraid that the Egyptian nation becomes a BUpeople as the [Muslim] Brothers
after their winning of the presidency at about 13iom votes considered [those] who
granted their votes to Shafiq of 12 million Egypsaas [being] FUUL.

While INFINITY, in any form, is a concept psychoioglly hard to put up

with, particularly scary should be the notion gpersonified INFINITY in the
form of a ‘black list’. Cf. the following observath by an activist of the Catch
Fulal campaign:

al-1afit li-n-nazr ‘ala as-safha anna fulal al-hizb al-watani mutabi‘ana li-s-safha fa-kulla-
ma yatimmu na$r ayy ahbar ‘anhum ya@miuna bi-r-radd ‘alayh li-dar’ al-ittihamat

‘anhum.. %

It is remarkable on the [web] page that RULL of the National [Democratic] Party are
following the page and whenever any news [item] isliphbd, [they] respond to it [in
order] to fend off accusations...

6. Talking to FULUL

Print media genres hardly allow for full-featuredngersational segments.

Yet, some elements of conversational speech aectsirfieg FULUL as an
addressee, used primarily as a rhetorical devigeldcstill be found. These
mainly include threats, warnings, and invectivesarious kinds both direct and
indirect, cf.:

a) ayyul al-fuldil ihdari min gadbat hada as$-Sa‘b — [o] FUDL, beware of
the wrath of this peopié

b) ayyuha al-fuldl la tazunnti annana nadimiina ‘ala tawratina wa hawalii an
tahfii Samatatakum fa-1a majala lakum fi hayatina marratan uhra®®

O (voc. part) FULUL, don't think that we are regretting over our riextmn,

and try to hide your malevolence for there is nacgpfor you in our life any-
more (it. once more).

%2 http://goo.gl/IninVf

53 http://goo.gl/59yZ9b

54 http://www.vetogate.com/423764

5 http://www.ekhbary.com/mqal1028.html
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c) ayyul al-fulil ilzami juhiirakum — o (voc. part) FULUL, stay in your
[animal] hole&®.

Characteristically, many examples reflect an unlegl orientational center-
periphery metaphor suggesting that FllLshould stay removed from the cen-
ter; (c) combines the orientational metaphor withEMY is an ANIMAL as
described above. We have found only one exampleoofexclusive rhetoric
directed at FUDL, calling them to cooperate for the sake of commational
values, cf.

ayyuha al-mutasari‘Gina ‘ala al-kursi, ayyuha al-mu‘tasimiina, ayyuha at-tuwar, ayyuli
al-fulal, ayyuha al-‘ilmaniyina wa al-libraliyina wa al-ihwan wa as-salafiy, ila kull
al-harakat wa al-ahzab wa al-i’tilafat, ayyuha al-masriylina masr awwalan, hana wagqt in-
gad hududiha hana lana an nata‘awan ma‘a as-Surta wa al-jays li-t-tasaddi li-jami‘ anwa*
al-baltaja, yajib an nahmt hudiid misr min jami* al-jihat wa kafi al-fitha baynaa®’

O (voc. part) [those] fighting for a chair, ovfc. part) [those engaged in] sit-down
strike, o yoc. part) revolutionaries, ovoc. part) FULUL, o (voc. part) secularists,
o (voc. part) liberals and [Muslim] Brotherhood, and Salafisall movements and par-
ties and blocks, ovbc. part) Egyptians, Egypt is first and foremost. Time lcasne to
save our borders, time for us to cooperate withpiblece and the army to oppose all
kinds of subversion. [It is incumbent] that we pobtéhe border of Egypt from all sides.
And enough FITNA (civic strife) between us...

The Arabic conciliatory rhetoric, when addressedfatbiow-countrymen,
often invokes the concept of FITNA (intraconfessibar intraethnic strife)in
this paragraph it is cited as a final argumentradite emphatic and somewhat
repetitive description of shared security threats.

Speakers of Islamist political persuasion oftenresisl FUIUL with standard
religious formulae and quotations from the hollytsedirected tonfidels calling
them effectively to (re)convert to Islam, cf.:

hayifin ley min tatbiq Sar‘ allah, wa man lam yuhkam bima anzala allah fa-ula’ka hum
al-fasiqiin wa az-zalimin wa al-kafiran ittagi allaha ayyuh al-fulil®

Why [are you] afraid of implementing the law of AlfalAnd whoever was not judged by
what Allah had sent down, those are the nefariousirgndt and infidel, fear Allah ye
FULUL.

Such rhetoric have probably stimulated some clieftdie Ancien Régime
to try and win social acceptance by looking likeetrMuslims, only to be
mocked again by the revolutionaries, as refleatetié Image 1.

5 https://www.facebook.com/ikhwangi/posts/27951065®¥ 5
57 http://Iwww.masrawy.com/ketabat/ArticlesDetails x®sID=126741
%8 http://www.bladi-bladi.com/index.php/news/egyp$802012-04-14-23-00-05.html
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Image 1. fuliil mutanakkir (FULUL in disguise)

7. FULUL talking back

The powerful verbal offensive on FULUL provoked a defensive discourse
on the part of the actual and potential victims of the listing campaign. Two most
usual discursive strategies used to undermine the illocutionary power of the con-
cept are: 1) defensive strategy based on reference to external circumstances,
without directly questioning the concept’s validity, cf.:

...haytu qama al-mura$sah at-tabi‘ li-1-hizb al-munhall sayyid ‘1d bi-d-difa‘ ‘an nafsihi
za‘iman an kana yuwajah dugtitan min an-nizam as-sabiq fa-kana yanzil ka-mustaqill wa
lakin ‘ala mabadi” al-hizb al-watani®

...as a candidate affiliated with the dissolved Party Seyyid Id defended himself claiming
that he was facing pressure from the former regime and was running as independent but
on the principles of the National [Democratic] Party”.

and 2) a more general counteroffensive strategy based on undermining the
validity of the concept as such, either by inflating its scope to make it meaning-
less, cf.:

% This is the continuation of the previously cited paragraph — ibid.

" Here we see a typical instance of what in social psychology is described as actor-observer
bias — a common tendency to explain one’s own behavior mainly by reference to the external
circumstances, while overemphasizing inherent qualities of the subject in explaining someone
else’s behavior (the latter tendency is also referred to as fundamental attribution error); FULUL
appears to be a concept structured in line with the fundamental attribution error, as FULUL’s
actions or impact are seen as resulting from their inherent negative qualities. Serious examination
of the psychological foundations of this and other political concepts would of course call for
a more thorough research, which is outside of the scope of this study.
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wa radda ‘a man yattahammahu bi-annahu fal bi-gawlihi: misr kulluha fuldl,
musiran ila anna jami‘ as-Sa‘b bi-ma fthim al-ihwan al-muslimin kanii yata‘amaltina
ma‘a nizam mubarak’*

And [he] answered to [those] who were accusing hinmbefrig] FULDL by saying: “all
[of] Egypt is FULDL”, pointing out that the entire Egyptian peoplelirding the Muslim
Brotherhood were dealing with Mubarak’s regime.

— or by questioning the negative evaluation embeddehe semantic structu-
re of the concept, e.g. by representing EllLas worthy members of the so-
ciety, cf.:

‘indama qamat tawrat 23 yilyt lam tastab‘id kull hibrat an-nizam as-sabiq bal abgat ‘a
al-‘adid minhum li-ichrat Sutin al-blad wa minhum ‘ali mahir alladi kana rafsan
li-l-wuzara’ aktar min marra gabla at-tawra wa S@ala mansab ad-diwan al-malaki f1 ‘ahd
al-malik fu’ad wa ‘urifa bi-hunkatihi as-siyasiya wa daha’ihi fi mu‘alajat al-muhimmat
as-sa‘ba .. wa ragma dalika ‘ayyanathu at-tawra f 24 yalya 1952 raisan li-l-wuzad'... "

When the July 23 revolution occurred, [it] did moiclude all the expertise of the former
regime, but kept a number of them for the admiaigin of the affairs of the country,
and among them Ali Maher who was prime-minister mbentonce before the revolu-
tion and occupied the post at the Royal Court duthre rule of King Fuad and was
known for his political prowess and sagacity in taaklthe difficult issues .. and in spite
of that the revolution has appointed him prime-stigi on July 24, 1952...

Aside from the utility of shared background knowgedfor establishing
a sense of rapport with the opponent, the histaicative also helps refocus the
discussion on less emotionally charged dimensidtiseosituation that are often
omitted in the standard revolutionary discoursepdtire from the usual tem-
poral context is also designed to overcome itmditey semantic constraints —
the prohibition on assigning any positive qualitesULUL.

The logic of open-ended listing on the basis oS®ariteria has ultimately
backfired on the revolutionaries themselves. Thiengiest argument of anti-
Mursi protests in spring — summer of 2013, whichrioated in a military coup
that brought down the first Egypt’'s Muslim Brothedu affiliated president,
was his alleged desire to Brotherhoodize the cgufikwanat al-balag, by
which not so much the imposition of strict Sharsims was meant as the creep-
ing replacement at every level of public adminisbra of old cadre with mem-
bers and loyalists of the Muslim Brotherhood. loptthg this policy, President
Mursi followed not so much the Sharia as the lagitbedded in the concept of
FULUL. When military came back to power on June 30,20ty launched an

" http://goo.gl/8L4Ybt
2 http://goo.gl/pxNw5r
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arrest and summary death sentencing campaign adéisim Brotherhood that
followed basically the same logic, although thimeino public campaign for
identifying political opponents was needed to rowpdBrotherhood members
and participants of anti-coup rallies as theirsligtere readily available to the
police. Continuity of essentially the same logis-avis Muslim Brotherhood by
their opponents is reflected in the use of the seomeept FUIL in reference
to Muslim Brotherhood loyalists in the context otiaViursi protests of June 30,
2013, cf.:

fi al-iskandariya talabat amanat hizb al-misriyin al-ahrar bi-tathir hay’at al-mina’
mimman sammathurfulil an-nizam al-ihwani alladina tamma ta‘yinuhum fi al-hay’a
wagqta hukm al-jama‘a...”

In Alexandria, the Secretariat of the Free EgyptiRasty has demanded to clear the
Administration of the Port of the FUIL of the Brotherhood regime who had been
appointed to the Administration during the rule dfetSociety [of the Muslim
Brothers]...

Was it inevitable, the way the Egyptian revolutioes have conceptualized
their opponents as FUIL, that their effort to change the country aftecatdes
of authoritarian rule should lead to indiscriminateclusion, symbolic and ulti-
mately physical? From a cognitive semantics petgsmedhere certainly could
be other, less polarizing, models of conceptualdizire political or sociabther
that would allow for a more balanced view of thditmal scene and help
achieve a broader social consensus. European lgegufor instance, have
a vast list of counter concepts allowing victims fcklisting campaigns to
mount a powerful resistance. The English languégeinstance, has such con-
cepts aswitch hunt smear campaignscaremongeringwhich portray broad
scale blacklisting practices as politically incattemmoral or even illegal. Such
counter concepts, however, would never become gfagd common political
vocabulary without a long experience of tense Ipatnopolitical competition that
the European nations had to go through. Black, lesscommon as they are in
the situations of civil conflict, may also be lésdiscriminate if they adopt more
narrowly defined selection criteria. During the Qge revolution of 2004, and
anti-government rallies of 2013 in Ukraine, theqpice of blacklisting also was
quite common. While it served a similar purpose@ioralizing political oppo-
nents, the blacklisting targeted only a relativelyrow group of officials impli-
cated in election fraud and judges, who issued wiaat seen as unjust verdicts
against political activists, while the blacklistig a particular individual was
based on ostensibly well-documented evidence obhier engagement in such

" Publication date 4 Sept 2013 — i.e. two monthsrathe toppling of president Mursi
http://www.almasryalyoum.com/news/details/259076#
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acts. Catch FUUL campaign lists, by contrast, only comprised nawofeimdi-
viduals without reference to any incriminating eanide against them. Conceptu-
al systems are linked to the way we experienceuadeérstand realify. Political
concepts are both a reflection and means of reptimauof social realities that
we live in. For the Egyptian society that emergednf decades of highly repres-
sive political regimes, the January 25 revolutidfered its first experience of
a large scale open political debate and competitopower pitting against each
other a host of political actors. It is not surjrig therefore, that a polarizing
discourse with FUDL as its key concept would emerge in a dividedetgdihat
had never had enough chance even to discussfisetites.

8. Conclusions

Acts ascribed to FULL represent a narrow set of politically subversiwe;
just, immoral and illegal activities that could bemmarized asvrongdoings
Even the mere presence of RULL on the scene of whatever scale may cause
a negative outcome. FUIL's acts represent a manifestation of their natural
tendency to obstruct the REVOLUTION, while the datts conceptualized as
a positive purposeful forward going movement of thgyptian PEOPLE.
Actions of FULUL are directional — they are aimed at impeding Rit&/OLU-
TION and occupying aentral partof thescene metaphorically associated with
POWER.

Acts of FULUL are essential part of a larger frame of REVOLUNI@nd
their relative strength and effectiveness cannoindependently assessed out-
side of a single force-dynamics pattern embeddetiglarger frame. If a par-
ticular speaker sees REVOLUTION as making progrebsch is the main ten-
dency in the revolutionary discourse, RUL will be presented asrying to
performwrongdoings or even accomplishing single acts in a presunegitts
ultimately intended to bring FULL to the aspiredtentral position and prevent
the REVOLUTION from going forward, but never actyakaching these goals.
Yet if things go wrong to whatever extent, it isIFUL who will be held respon-
sible as someone who waehind such a negative outcome. On the contrary,
should the speaker for whatever reason, includimgeeely rhetorical one, hy-

74 Cf. “...truth is relative to understanding, which meahat there is no absolute standpoint
from which to obtain absolute objective truths abthve world. This does not mean that there are
no truths; it means only thauth is relative to our conceptual system, whiclgisunded in, and
constantly tested by, our experiences and thos¢hef members of our culture in our daily inter-
actions with other people and with our physical @attural environmentsemphasis added. A. B.

— George Lakoff, Mark Johnsolletaphors we live byChicago: The University of Chicago Press.
2003, p. 193).
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pothesize thelefeatof the Revolution, or assert that it is alreadjually hap-
pening, the FUDL will be held accountable for accomplished sogidlhrmful
acts of larger, almost, an epic scale.

One way of downplaying an active role of FUL is by expressing the rela-
tionship between FULL and the events at the focus of discussion wighhiblp
of non-core elements of the respective semantiodsa substituting the seman-
tic role of Agent by a more general one of Causkiclw downplays or hides
a potentially more active engagement of EllLin producing the event in ques-
tion. It the paired relationship between RULL and us, thegood guysthat ap-
pears to motivate such preferences: to assign tweaole to FULUL would
imply presenting the revolutionaries as a weaketyp&uch discursive strate-
gies may, hence, be seen as a verbal expressiotherfivise material political
struggle, which still continues.

At the face of it, the ideas that FUL are (a) almost denied the capacity to
act or at least act effectively and that (b) thty iepresent a threat — may ap-
pear logically inconsistent, but they are not irer@m{>. Both fit into the idea
that FULUL should not be occupying tleentral positionor rather should ndte
present on the scene at.allhey only are safe when they are off the sidigirt
mere presence may trigger off a negative coursevenfts, anyone who shares
the space with them is either in peril or moraliynpromised.

As a grammatical construction foregrounding the Seawhile precluding
explicit representation of the type of agency imeadl, X behind Es not merely
an economical grammatical device. Neither is itquely Arabic, as parallel
constructions exist in other languages, includimglEh°. In both cases, such
constructions represent a convenient way of exprgsgpecific ideological be-
liefs. The implied question ‘who stands behind 16, which this construction
answers, appears to be a universal mantra of qaegpiheorists. Tde behind
something implies being removed from the field isian, while being still pre-
sent on the scen¥ effectively may represent an invisible malevolfte, the
ultimate cause of every disaster, whose identigyidiom claims to reveal. From

S Cf. Lakoff's discussion ofonsistencys. coherencen the case of the metaphorical repre-
sentations of time in George Lakoff, Mark Johnddetaphors we live byChicago: The Universi-
ty of Chicago Press. 2003, pp. 44-45. Accordingdkaiff, although the two metaphors TIME IS
A MOVING OBJECT and TIME IS STATIONARY AND WE MOVE TROUGH IT ‘are not
consistent (that is, they form no single imagegythonetheless “fit together,” by virtue of being
subcategories of a major category and thereforéngha major common entailment’, namely, that
‘from our point of view, time goes past us fromrftdo back’.

"8 The discussion of the source of this obvious pelisdn, for instance, whether or not the
Arabic construction is a syntactic calque from HEstgl French or both, as colonial languages
widely spoken in the Arab countries, does not stetre particularly relevant for the purposes of
this research.
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the conspiracy theory perspective, it is not rebdéta know exactiyhow a par-
ticular event could have come to pass. Moreoves, assumption that details
regardinghowthe Agent of a conspiracy is manipulating othetipa maynever
be known is an essential part of this worldviews]ttherefore, sufficient to re-
veal the name of the wrongdoer, whose interestsi¢igative event in question
supposedly serves and who, therefore, stands daodesed.

FULUL is yet another term, among many that the humaguages continue
to generate footheringvarious out-groups. Such concepts are used tblissta
and reinforce social boundaries, mark out spacdscegate social no-go zones.
In the case of FUUL, the latter include primarily the perceived sitgfspublic
authority. By following the concept wherever it dsain discourse, one may
effectively map out the entire landscape of whateno Egyptians perceive as
the sites of power and prestige.
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KOCHANEK CZAROWNICY.
SEMANTYCZNA ANALIZA
XVII-WIECZNYCH PROTOKOLOW
Z PRZESEUCHAN OSOB POSADZANYCH
O CZARY W MIE $CIE GRUNBERG
[ZIELONA GORA]

JAROCHNA DABROWSKA-BURKHARDT

Prolog

W XVI wieku sufragan z Trewiru Peter Binsfeld w alatat von Bekanntnuf3
der Zauberer und Hexen” [Traktat o przyznawangdd czarow] czarownikow
i czarownic] odnosi sido paktu czarownicy z diabtem w ngstijacy sposéb:

Dann da die Weiber in Betriibnussen / Widerwertigkeitd Kimmernussen einfallen /
werffen s¢ allen Trost hinwegk / firnemblich / wanr siiemandt haben / der jhn die
Hand beut / oder mit Rath helfe / Dann so der Teufifete Gelegenheit erforscht / so
verheist er jhnen vnder der gestalt ertichter PergddHulff / Rath vnnd Beystandt mit
héchstem BetruBinsfeld 1590, cyt. za Beier-de-Haan i in. 2002,20).

Wowczas, gdy kobiety wpaday przygrbienie, [gdy spotykajje] przeciwndgci i przy-
krosci, [gdy] rezygnug z jakiejkolwiek pociechy, przede wszystkim, gdygulknie maj,

kto podatby im ¢ke albo pomégt rad, woéwczas diabet korzysta z okazji, obiecuje
im pod postad falszywej osoby pomoc, rad wsparcie niestychanie je oszukadj
[ttum. JDB].

Ze stéw sufragana wynikae czstym powodem zwizku kobiety z diabtem
jest jej melancholia, zniegbenie i troski, ktére wpychaja w ramiona diabta.
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Wstep

Ponizszy artykut dotyczy nowiytnych procesow o czary, stang@aych na
wskras ponury rozdziat europejskiej, a przede wszystkiemmeckiej historii.
Mimo to, a mae wiasnie dlatego ,pogromy czarownic” ciesgic duzym zainte-
resowaniem wielu dyscyplin. Obok historii zajapgie tym tematem m.in. pra-
wo, teologia, etnografia, antropologia kulturowazostatnio réwnie lingwi-
styka germanistyczna.

Lata na ktére przypadajomawiane procesy to dlazykoznawstwa histo-
rycznego okres bardzo ciekawy. Jest to czas kemtattia s ogélnoniemiec-
kiego pzyka pisanego. Poza tym XVIl-wieczne dokumengytzav. ,oknem na
jezyk méwiony” minionej epoki (Macha 2003: 182). Uilimiaja one badanie
zwiazkOw migdzy jezykiem pisanym a méwionym, gdzy mow, zalezng a nie-
zalezng, analiz regionalizmoOw czy tehistoryczne badania genologiczne doty-
czgce gatunku tekstprotokét przestuchania

Dotychczas gzykoznawcy eksplorowali podobne protokoty gtéwnia n
ptaszczyznach syntaktyczno-stylistycznej oraz gnédenej. Natomiast ja chcia-
tabym skierowé uwag: na aspekty leksykalne, koncengiwjsi na analizie te-
matyczno-tréciowej.

Spostrzeenie,ze w protokotach wyspuje wiele wyranych zgodnéci, do-
tyczacych nie tylko formalnego przebiegu przestuchalgiez rownie ptaszczy-
zny leksykalnej spowodowatae zagtam sk blizej jedry z centralnych jedno-
stek pzykowychprotokotow: stowenTeufel[diabel]. Aby moc stwierdzina ile
mamy do czynienia z powtarzaym sk, poniekd stereotypowym przedstawie-
niem jego postaci, niegdng okazata si analiza przypisywanych mu okten,
imion oraz sformutowé@a dotyczcych jego wygidu i zachowania.

Korpus moich badastanowi 284-stronicowy manuskrypt, uwierzytelniony
odpis wanych dokumentow z procesOw czarownic przeprowadzomny mie-
scie Grunberg na Dolnyn$lasku, czyli w dzisiejszej Zielonej Gorze. Manu-
skrypt sporzdzit pisarz miejski Johann George Schmolcke w rtbB65. Nosi
on tytuk: Protocolli Judicy Grinber = gensis. ex actis Indtaliby Proccesii
criminali contra Maleficas de annis 1663. 1664. 26&najduje s} w zbiorach
Muzeum Ziemi Lubuskiej w Zielonej Gorze pod sygmatliG all.

Jezyk a tabu jezykowe

Zajmujac sk leksememTeufel [diabel] nie sposdb nie zwrdtiuwagi na
rozpowszechnione od zarania dziejow w spotastzeach nie tylko europejskich
tabu kulturowe, religijne czy tezabobon w dziedzinieejyka, polegajce na
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tym, ze wypowiadanie niektérych stow mm spowodowa sciggniecie na siebie
negatywnych i niepgdanych wydarze

Poprzez unikanie niektorych stbw mowca pragnie amirdznorakie nie-
szczi$cia | w ten sposob adgnuje s od nich. Warte napomksgia w tym kon-
tekscie jest chocizby wystpujace w kulturach europejskich ,odstukanie* lub
tez ,odpukanie w niemalowane drzewo”, ktéry to prmbgniat broné przed
zapeszaniem sprawy, o ktoreg swasnie mowi (Kopalhski 2007: 9). Zaréwno
sformutowanie jak i towarzygee jemu zachowanie odwodugic do pogaskich
wierzer ludowych, wedtug ktorych dotykgj drzewa meéna byto odprowadzi
negatywm energ¢ do ziemi. Trudno wprawdzie stwierdzprzy tym jedno-
znacznie czy dotykanie drzewa jest namiastk tez delikatniejsa formg puka-
nia, lecz powjzat je mazha ze zwyczajem wielu ludéw, ktére w chwilach grozy
lub miejscach ztowribnych wszczynaly rine hatasy by odstraszydemony.
Podobne ludowe wierzenia magiczne, ktére pé dzien nie wygasty odzwier-
ciedlap okrzyki tfu, tfu, tfuczy te wyrazenie na psa urokmogice poniekd
odczynt tzw. ,zfa sit” (Ktosinska 2005: 314).

O probach unikricia przywotywania mocy piekielnych wzyku polskim
niechéwiadczy chociaby eufemizmdo diaska! powstaly przez znieksztalcenie
wyrazudiabetw kolokwializmiedo diabta! Podobnie rzecz sima z powiedze-
niem pal go sz&’!, stanowacym eufemizm zwrotyal go diabli! ktéry jest
najprawdopodobniej magiczraluzp do palenia przez diabta duszy gumbnej
ogniem piekielnym, gdyliczbaszec¢ to sktadowa ilé¢ liter w wyraziediabet
(por. Dabrowska 2005: 236).

Mnogas¢ okreslen tejze sity nieczystejak np.bies czarny kusy kaduk,syn
czy tex ksigze ciemndci, antychryst, licho, duch nieczysty, zile, zly dett
mozemy rozumié jako odpowied jezyka na tabuezykowe (por. Tuwim 1923:
20-21; Dbrowska 2005: 234-237).

Rowniez w jezyku niemieckim roi i od zmodyfikowanych okiéen pod
adresem diabta, tak aby zte duchy nie mogly iclrantiet. Naleza do nich:
Deixel Deibel Drigsl, eufemizmyder mit dem Pferdefuften z kaiskimi kopy-
tami] alboGottseibeiuns[Niech Bég fedzie z namil], ktory to okrzyk wznoszo-
no profilaktycznie take w momentach kiedy méwiono o diable, shzagwa-
rantowa& sobie Boskie wsparcie [Fischer 1999: 2].

Wyobrazenie bazujce na magii stowaze diabet pojawi si wowczas, gdy
wymieni sk jego ime obrazug explicite przystowievenn man den Teufel nennt,
kommt er gerennt frazeologizmwenn man vom Teufel spricht, kommt er
(DUDEN 11, 1992: 721)w mysl zasady: gdy wymienisz stowdiabet pojawi
sie natychmiast]. Podobne znaczenie ma idioral den Teufel nicht an die
Wand(DUDEN 11, 1992: 720), ktory jest odpowiednikiewigkiegoNie wywo-
tuj wilka z lasu!
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Posta diabta

Wiasnie w tych czasach, kiedy strach przed diablem yeyda by¢ szcze-
goblnie rozpowszechniony, panujezték przed wymawianiem jego imienia.
Tym bardziej ztaonym wydaje s wiec by¢ problem przestuchiaoséb pos-
dzanych o czary, kiedy temat diabta musi pojévéig expressis verbisv celu
udowodnienia powgizan oskaronych z si§ nieczyss.

W zielonogorskich protokotach przestuéhaajczstszym okréleniem dia-
bta jest apelatywTeufel [diabel]. Obok niego odnotowujemy jednak rownie
liczne nazwy zagpcze, z ktérych niektére magcharakter indywidualny, inne
natomiast wysipuja wielokrotnie i pozwalaj przypuszczé ze ich znajome
i zakotwiczenie wgzyku s znaczne.

Do takich rozpowszechnionych eufemizmow w analizoyeh protokotach
naleza: boser Feindzty wrog], boser Geis{zly duch] oraz Buhle [kochanek].
Ten ostatni rzeczownik jest, w odrdeniu od innych wymienionych, dwuwa-
lentny, czyli ma oprécz lewego aktantu obgmiiowy aktant prawy zajmowany
przez jednostkleksykalr, oznaczajca osole, ktorej ,kochankiem” jest badana
posta&. Wynika z tegoze tu jw sama wybrana jednostka leksykalna, czyli rze-
czownik o ,obowjzkowym” znaczeniu relacjonalnym typgurzyjaciel czy oj-
ciec podobnie jakkochanek sugerujescisty relacg miedzy diabtem a rzekogn
czarowni@. Takie leksemy Michail Kotin okéa jako przyktady nominaciji
intencjonalnej, a vic nominacji, w ktérej ja przy jej powstaniu istnieje intencja
oskaeenia lub odwrotnie gloryfikacji kogdub czegé (Kotin 2005: 223).

Badane protokoly pozwalagtwierdzE, ze postaci diabta przypisywane jest
kluczowe miejsce, gdyto wtasnie on znajduje giw samym centrum nauki ko-
scielnej o czarnej magii czarownic. Niem@alwszdzie tam, gdzie oskawne
wypowiadaj si¢ ha temat paktu z nim dochodzi do dokladniejszdgestenia
jego postaci. Opis taki me dotyczy wieku, wyghdu, stopnia atrakcyjrsoi,
zawodu, ubioru a nawet cech szczegdlnych. Jakograw zawartej z rzekogm
czarownig umowie diabet jawi si niczym jej kochanek, a vt rzeczywisty
cztowiek, ktérego mana zidentyfikowa na podstawie wygtu czy te przy
pomocy imienia.

Wyglad diabta

W zielonogorskich protokotach ‘diabet tilann (1665: 84) [mgzczyzna],
Kerl (1665: 62) [facet], opisywany explicite jakmg (1665: 36) [miody]. Ma-
na przypuszcza ze taki epitet ma za zadanie ukézp jako osobnika korzyst-
nie wyghdajgcego i atrakcyjnego, a wg takiego ktéremu trudno esioprze
z perspektywy oskaonej. W tym miejscu warto odnotowaze juz w Nowym
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Testamencie w Drugim Ekgie sw. Pawla do Koryntian czytamy,e ,szatan
przybiera postaaniotaswiattosci” (Biblia, Drugi List sw. Pawta do Koryntian
11, 13-15).

Opisy diabta g na wskré zréaznicowane. Raz jawi sion jako Junge[r]
Knechte(1665: 36)[mtody parobek wiejski] czy tein Gestaldt eine®aurman-
nes(1665: 42) [pod postagichtopa] in gestalt eines Paure(l665: 41) [pod
postaca wiesniaka], innym razem jakd&urger (1665: 76) [mieszczaninjyan-
ders purschg1665: 208)[wedrowny rzemiélnik], Tuch Knappe(1665: 208)
[uczenr sukienniczy] ihandtwergks Purschél665: 211) [praktykujcy czelad-
nik]. Najczsciej wymieniaa warstwy spoteczg, z ktérej pochodzi to warstwa
chtopska. Wypowiedzi takie nie zaskakuponiewa dla pogdzanych o czary
kobiet jest to warstwa najbiza, ktdg same zwykle reprezenuj

Wazny aspekt opisu diabta stanowi jego ubranie. Wqkatach zielonogor-
skich wystpuje on z reguty ubrany, co stanowi zasadnicznice do jego wy-
gladu w okresiesredniowiecza, kiedy byt zwykle przedstawiany nagor(
Giorgi 2005). W analizowanych protokotach mowa jestc o diable, ktory
pojawit se w in einer Grauen Jupen(1665: 42)[szarej jupce] czy byt
w schwartze Kleider angehalf1665: 62) [czarnych ubraniachjar schwartz
bekleidet(1665: 36)ubrany catkowicie na czarnap Schwartz bekleidet gewe-
sen (1665: 74) [tak na czarno odzianyp ein schwartz Kleid...] gehabt
(1665: 75) [miat tak czarm szat], badz byt im schwartzen Kleid¢1665: 62)
[w czarnej szacie].

Kobiety opisujce stréj diabta odnogzsie najczsciej do jego kolorystyki,
w ktérej wyranie dominuje czér. Wybor koloru nie jest niespodziapkgdyz
czem w kulturze niemieckiej i polskiej od zarania komeana jest z cechami
negatywnymi, ze ztem, niepokojem, trwaog nieszczsciem (por. Kopaliski
1990: 53).

Kolor czarny cesto nie dotyczy wycznie ubrania, lecz odnoskgidwniez
do ciata opisywanego, npchwartze[r] Kerlen, der schwartze Kleider angehabt
(1665: 62)[czarny osobnik odziany w czarne ubraniho: der Teuffel...] in
gestaldt eines schwartzen Mannd$65: 84)[diabet pod postagi czarnego
mezczyzny].

Okreslenia diabta

W analizowanych protokotach stowieuffel[diabet] wystpuje 49 razy wy-
tacznie w pisowni z podwoinspotgtosly f miedzy dwoma samogtoskami. Dzi-
siejsza pisownia z pojedynczyhjTeufe] w badanym korpusie nie wygtuje.
W pieciu przypadkach odnotowgjpodwojnell w wyrazie Teuffell (1665: 44)
w wygtosie regionalny wariant charakterystyczny dla pétnozachodnich
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Niemiec [Hille 2009: 200]. Rzeczownik zapisywanystigwykle dua liters.
Pisownia mat litera mogta zostéd odnotowana tylko jeden rateuffels
(1665: 38). Poza tym stowo to jestywane zarowno przez przestucimych jak
i przestuchiwanych.

Wyraz Teufel [diabel] wystpuje wyhcznie w liczbie pojedynczej, najez
sciej z rodzajnikiem okrdonym, mit dem Teuffel ein verbiindnis gemachet
(1665: 8) [zwazat si¢ z diabtem]. Rzadziej poprzedza je rodzajnik niegkny,
np. mit einem Teuffel[...] ein solchverblndtnifR mit lhme gemach@t665:
36-37) [z diabtem, zwiat sig¢ z nim] oraz zaimek dzieawczy ihr Teuffel
seinen sitz im Halse hat(@665: 36) [je] diabet miat méeswe miejsce w jej
szyi]. ApelatywTeufel[diabel] uzywany jest rzadko w znaczeniu abstrakcyjnym
jako uosobienie zta i diabelskiej sity na zasadmgtezy Boga. Zwykle wyst
puje w znaczeniu konkretnej istoty, ma bezpdni kontakt z czarownicpoja-
wia sk jako jej osobisty demon i dochodzigdezy nimi do zblzenia.

Jako towarzysz diabta opisywany jesthwartze[r] Bocke[czarny koziot;
czarny cap](1665: 44), na ktérym oskana byta odbierana przez szatana, aby
oddaw& si¢ z nim czynom lubignym. Postrzeganie kozta jako zwieca nie-
czystego reprezenygiego zdwiaty bylo rozpowszechnione w ikonografiie-
dniowiecznej i ludowej, w ktorej diabet byt przealsiany jako hybryda z roga-
mi i kopytami kozta. Wedlug dawnych wierzev zrenicach czarownicy miat
odbijat si¢ diabet w postaci kozta, symbolizgjrozpus, cielesnéc¢ i pozadanie
(por. Kopalnski 1997: 532). Najprawdopodobniej opisy diabta metpkotach
bazowaly na takich stereotypowych wyalaaiach.

W zielonogorskich protokotach ma stwierdzi okreslenia eufemistyczne
jego postaci jabdser Feind1665: 81) [zty wrdg] boser Geis(1665: 82) [zly
duch]. WyrazGeist [duch] wystpuje w kontekcie diabta 38, z czego zdecy-
dowana wgkszas¢ [20x] przypada na grupy wyrazowmser Geist(1665: 43)
[zly duch] lubbdse Geiste(1665: 13) [zte duchy]. Podobnie prezentujesgiy-
cie wyrazuFeind [wrdg] jako nazwy diabta, ktéry w analizowanyctkgeach
zawsze [1%] okreslany jest syntagmboser Feind(1665: 12) [zly wrog] i wy-
stepuje wyhcznie w liczbie pojedynczej. Popula&ioobu eufemizméw jako
synoniméw wyrazuliabet potwierdza historyczny Stowniledyka Niemieckie-
go braci Grimm [Grimm, tom 2: 250]. Mimo analogiezrbudowy formalne;j
obu wyraen i tej samej funkcji znaczeniowej istrianigdzy nimi jednak pewne
réznice semantyczne.

Pokczenie wyrazwrdg z przymiotnikiemzty mazemy okragli¢ jako tauto-
logie, gdyz nie istniejedobry wrég Przymiotnik spetnia tu funkgjwzmacniag-
Ca negatywm konotacg znaczé ‘antagonista’, ‘przeciwnik’, ‘nieprzyjaciel’.
Informacja jakéciowa zawarta w przymiotnikety jest redundant zaznaczos
juz w rzeczowniku. Wyrazluch natomiast takiego znaczenia nie determinuje.
Niezbedng okazuje si wigc informacja jakéciowa zawarta w przymiotniku;
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dopiero dzki niej mazemy jednoznacznie stwierdzd jakim duchu jest mowa
ztymczydobrym

Rdéznica medzy wyrazeniami dotyczy take tworzenia liczby mnogiej. O ile
rzekoma czarownica mogta posiaddlka bose Geistefztych duchéw] w zna-
czeniu demondw czy diabtéw, o tyle idiobdser Feind[zty wrdg] wystpuje
wytgcznie w liczbie pojedynczej, jako ‘diabel sam w iggbjako abstrakcyjne
uosobienie zta w znaczeniu ‘diabelskiej sity’ (pdille 2009: 209).

Eufemizmemdiabta, lecz jakdciowo innym, anieli powyzej oméwione,
jest wspomniane justowoBuhle [kochanek]. Sigrid Luchtenberg okfe wyra-
zenia boser Feind[zly wrdg] i boser Geist[zly duch] jako tzw. langue-
eufemizmy, gdy weszly one do leksykongzyka niemieckiego i ich pierwotne
znaczenie ulegto zawreniu (por. Luchtenberg 1975: 334). Natomiast stowo
Buhle[kochanek] jest eufemizmem poja Teufel[diabel] wykhcznie w kontek-
scie sit nieczystych. Znaczenie eufemistyczne jegtvibardzo mocno uzate
nione od danego kontekstu. Jegeste wycie w protokotach pozwala jednak
stwierdzt, ze takie okrélenie diabta jest rozpowszechnione i ogolnie ptey
Jako kochanek czarownicy jest on ,ucztowieczonyibtim”, poniewa jego
cechy zewatrzne, zachowanie i reakcje przypomindp ztudzenia cziowieka.
Najprawdopodobniej dlatego oskana rozpoznaje diabta bardzozpo, tzn.
wowczas, gdy oddatagsjuz z nim czynom lubignym.

Akt mitosny czarownicy z diabtem

W zielonogérskich protokotach vmag role odgrywa cielesne zawarcie aktu
miedzy czarownig a diablem. Ich zespolenie nie ma zwykle charaljEdnora-
zowedo, lecz jest trwagym w czasie cielesnym zgakiem. Diugd¢ trwania
relacji, polegajcej na dopuszczaniugsprzez czarownig nierzdu jest zrani-
cowana, np.4 Jahr lang (1665: 8) [przez cztery latajedes Jahr 3. mahl
(1665: 8) [kadego roku trzy razylzu dreyen mahle(l665: 9) [trzykrotnie]zu
vier Unterschiedlichen mahlen bey tagé65: 37)[cztery razy o rénych po-
rach dnia]alle Jahr(1665: 47) [co roku]alle Jahr zu weilen im Winter zu wei-
len im Somme(1665: 77)[kazdego roku cgsciowo zimy i czesciowo latem],
alle Jahre[...] in der Fasten Zeit gegen daf3 frih J&h665: 209) [co roku [...]
W czasie postu, na przedwiou] .

W opisie zblzenia znajduje sizwykle informacja dotycca miejsca, gdzie
do niego doszio. Odbywagsono np.:unter undt bey den gemauerten Briicken
(1665: 47)[w poblizu i pod murowanymi mostamitiaheim(1665: 37) [w do-
mu], im felde(1665: 41) [na polulauf dem bergg1665: 82) [na gorzejm]
Bette(1665: 85) [w taku].
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W badanych tekstach podklany jest zwykle aspekt nieobyczajaoi nie-
moralnego pogpowania polegarego na pozamanskim zblzeniu, ktore na
dodatek jest nienaturalne, gdyachodzi ngdzy czlowiekiem a diabtem. Akt
pozycia opisug najczsciej struktury o charakterze statego gzkiu nominalno-
czasownikowego, ktorych e& nominalry stanowi rzeczownikJnzucht[nie-
rzad], sugerujcy nieprawidtowe, nieprawe, a g grzeszne zachowanie oskar-
zanych. Cgscia werbalry jest czasownikreiben [uprawi&] o ,ostabionej” se-
mantyce leksykalnej. Zwrot ten wygpuje (1<) np. w pytaniachOb Wahr, daf3
[...] derTeuffel [...] ins Bette zu Ihr kommen sey, undt mit Ihr unzgeftie-
ben?(1665: 85) [Czy to prawda [...}e [...] diabet przyszedt do niej doAa
i uprawiat z nj nierzd?]

Zwrot Unzucht treiberfuprawia nierzd] poprzez nominalnforme wyra-
zenia naley zaliczy¢ do terminologii prawnejegyka kancelaryjnego, opiesaj
cego s¢ o popularg Carolire — niemiecki kodeks prawny CCC — Constitutio
Criminalis Carolina (1532). Nie memy tutaj méwé o scisle eufemistycznym
charakterze syntagmy, gdwpdwotuje s¢ ona bezp&rednio do ‘braku przyzwoi-
tosci, obyczajnéci i niewinngci’.

W kontekcie wspdétycia rozpowszechnioneg sczasowniki zwrotnesich
vermischen(1665: 13) [mieszasig] i sich vermenger{1665: 76) [pomiesza
sie]. Oba podkrélaja fizyczne paodczenie czarownicy z diabtem, wyeme do-
bitnie grup wyrazowy z przymiotnikiemfleischlich [cielesny]: fleischlichen
vermische(1665: 41) [pomieszali sicielesnie].

Rzadziej odnotowgj czasownikbuhlen(1665: 77) [romansowa stard Sie
0 koga; wspokyc]. Nalezy podkréli¢, ze stowo to nie wyspuje w analizowa-
nym telkécie w innych znanych znaczeniach jak np. ‘ubdegia o0 czyps fask’,
‘zalec& sig’ czy ‘star& sig 0 rcke panny’. Poniewa w przypadku wyrazu
Buhlerei[stosunek mitosny, niegd] chodzi zawsze o ‘pozanighska mitos¢’,
stowo to zawiera réwnieelement tajemnicy, pokusy i grzechu, a poprzeksuf
-ei posiada negatywirkonotacs.

Reasumujc, czasowniki opisgge ‘pazycie seksualne’ dotygzpola seman-
tycznego bogatego w eufemizmy. Mimo faktu ocieraigaematu o sfertabu,
nie naley on jednak w protokotach do zagadniednanie ktorych panuje
.Zmowa milczenia”. Wgcz odwrotnie, mgna stwierdat, ze charakterystyka
zawarcia cielesnego paktu czarownicy z diabtem adza s; na wskré swo-
bodnym podéiciem do tego zagadnienia.

Tematem tabu jest natomiast wprowadzany przez kot#ota tachskim
skrétemsal: ven:[salva venia] [za pozwoleniem, przepraszam] temataielin.
| tak np. po stwierdzenidge oskatona uprawiata niegzl z diabtem znajdujemy
uwag: ihr nicht wohl bekommen, sondern drauff salv: \v&nts brechen mifRen
(1665: 77)[to jej nie wyszio na zdrowie, poniewgo tym, za pozwoleniem
przepraszam, musiataagie wymiotowa].
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Przy opisie aktu uwagzwracaj dwa aspekty. Pierwszy: opis chtodu, cha-
rakteryzugcy samego diabta i jego zbéinie z czarownig oraz drugi: nienatu-
ralncs¢ aktu opisywana przymiotnikami w funkcji przydawkinnatirlich
(1665: 13)nienaturalnie] ilbernattirlich(1665: 37) [nadnaturalnie]. Obie cechy
pojawiap Si¢ czsto razemiibernatirlicher weis¢...] vermischet, def3en Natur
gar kalt(1665: 41)pomieszali s} nadnaturalnie [...], a jego istota byta zimna].

Semantyka diabelskiego zimna wymstje wielokrotnie w pytaniach stawia-
nych oskatronym i w ich odpowiedziach. Wyobtenie o diabtach jako o du-
chach bez krwi i k&ci jest niewgtpliwie nagminne i znajduje siw zgodzie
z teoriami o demonach reprezentowanymi przez sstyddéw. Brian Levack
podkrela m.in.,ze wtasnie scholastycy twierdzili zidiabty bylty w stanie nda-
dowet ludzi i wykonywea okreslone funkcje cielesne takie jak taniec czy o
ktére inkuby i sukuby opisywaty phiej jako chtdéd i zimno (por. Levack
1999: 42).

,JUczlowieczenie” diabta jako kochanka czarownicykdmentuje sugestyw-
nie wycie nazw wilasnych. Pgdzane o czary nazywapgo ,po imieniu”, przy
czym niektére z nich wymienigikilka imion réwnoczénie. To zjawisko okre-
$li¢ mozna jako swoist ,proprializacg”, czyli uzycie imion wkasnych [Nomina
propria] zamiast imion pospolitych [Nomina appela}i

Taki przypadek obrazuje przestuchanie Evy Warnemirprotokole z prze-
stucha nr 4, w ktérym jest mowa o akcie zt#hia z trzema diabtamimit drey
bdsen geistern, davon der eilkanl3, der anderMerten, der dritte Peter, ge-
heiRen[z trzema ztymi duchami, z ktérych jeden nazywatJan, drugi Marcin,
trzeci Piotr] (1665: 13). Takie nadawanie imion dewm mae by réwniez
wskazdéwlg dotyczica 6wczesnej mody i konwencji pagaych w zakresie
imion wtasnych w XVII wieku na DolnyrSlasku.

Najczsciej odnotowywanym imieniem w protokotach zielonmgjdch jest
Merten(1665: 167) (24), regionalny $laski wariant imieniaViartin (1665: 251)
[Marcin], ktére pojawia si w standardowej pisowni zaledwie trzy razy. Jedno-
razowo znajdujemy to imiroéwniez w pisowni Marttin (1665: 43) iMertten
(1665: 77). Drugie co do egtotliwosci (8x) imie diabta toHans[Jan] w pisow-
ni HanB (1665: 12) (X) i jego warianty pochodnéiensel (1665: 82) (4),
Hanfel (1665: 41) (¥) oraz Henf3el (1665: 86) (%), ktére @ zdrobnieniami
typowymi dla regionuHansto skrét imienialohannesktére byto szczegodinie
popularne od kiaca sredniowiecza, gdy stanowito nagstsze img ochrzczo-
nych. Johannegako okrdlenie diabta nie wygpuje w analizowanym tékie
ani razu. Natomiast imiHans,jak podaje Stownik gzyka Niemieckiego braci
Grimm, byto tak powszechnee okrélano nim te osoby, ktérych ,wiaiwego
imienia s¢ nie znato lub nie chciato giwymieni¢” (Grimm, tom 10: 455).
Stownik Grimmdéw odnotowuje imi Hans explicite jako okré&lenie diabfa.
Z nazwy wiasnej stato ¢iono wec nazwa zastpcz a nawet okrédeniem tabu.
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Pozostate imiona diabta wysglujace w zielonogorskich protokotach @eorge
(1665: 11) [Jerzy] () i Peter(1665: 13)[Piotr] (1x).

Nomenklatura diabla w analizowanym dele jest rozpowszechniona
w warstwie spolecznej z ktorej pochgdzskarone. Wycie popularnych imion
potwierdza przypuszczeniege diabelski kochanek przyjmuje w ekszdici
przypadkéw postacziowieka. Na pierwszy rzut oka ,ucztowieczony lohé
jest wigciwie nie do rozpoznania jako sita nieczysta, gdyglada jak mtody
mezczyzna i tym samym nie pojawt sie jako gsiad, znajomy §dz przyjaciel.
Wybrane przez oskaong imi¢ diabta mae by wiec w tym czasie szczegolnie
popularne, ché©niewykluczoneze jego wyborem kiergjjeszcze inne nieznane
nam dzisiaj przestanki.

Najprawdopodobniej powodem dla ktoéregodriMertenznajdujemy w jego
regionalnejslagskiej formie jako okréenie diabta tak emto jest fakt,ze byto
ono w okresie powstawania analizowanego odpisweggidie rozpowszechnio-
ne na Dolnynslasku.

Podsumowanie

W centrum powyszych rozwaan umiescitam aspekty onomazjologiczne,
ktore mialy ukaza jaki obraz diabta wytania siz lektury zielonogérskich pro-
tokotow. Drobiazgowe opisy postaci, gndiabta, kolor ubrania czy wygd,
powtarzay sic w wielu przestuchaniach. Moa przypuszcza ze uwzgédniane
sg one w celu ewentualnej weryfikacji znanyct jmformacji. Najprawdopo-
dobniej nie stag one wyhcznie rekonstrukcji obrazu kochanka czarownicyz lec
czesto powtarzane szczegdly dotyce jego postaci magby¢ swego rodzaju
gwarancy wiarygodndci wypowiedzi przestuchiwanych i dowodaizetelngci
przeprowadzonego przestuchania.
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TECHNICAL ENGLISH
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MALGORZATA HALADEWICZ-GRZELAK, MAGDALENA DOLINSKA

1. Introduction?

In Polish universities, teaching vocational Engl{&8O0L) is usually done
across two semestersX20 hours) although it is sometimes limited to cohe.
Usually, the course is given at the level of MA ®)Study. It is assumed that
students have already acquired General Englishcpnty at least correspond-
ing to B1 level before enrolling for ESOL. The aghthe present discussion is
to analyze and contrast the most frequently pregtimguistic and grammatical
aspects in the range of coursebooks for teachirgpnieal English in Polish
technological universities and to assess them @pewt of the stipulations
of CLIL.

Although the syllabus for teaching grammar comptsi@nacademic teach-
ing in philological departments seems to be welhldished and methodologi-
cally elaborated (e.g. Chrzanowska-Kluczewska;ndézak-Wohlfred 2008),
linguistic descriptions of the grammar canons rexgliin technological academ-
ic teaching seem to be missing. A notable excepttthough referring to an

! Portions of this paper were presented at the riatEmal Conference GloBe 2013 (20-22
May Warsaw, Poland) and at the LXXI Congress ofighoLinguistic Society [Zjazd Polskiego
Towarzystwa gzykoznawczego] (23-24 September 2013, GnieznonBhldhe authors wish to
thank the audiences for the discussion and comments
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older generation of coursebooks, is Tay (1976) whoassessindgnglish in
Physical Scienc€1974) by J.P.B. Allen and H. G. Widdowson, poiots that
there is “fairly good coverage of the most impotrtgr@ammatical points in seven
units. In many exercises, however, the focus apgpieabe on the subject matter
rather than on grammar” (Tay 1976: 84). By way mfllustration, she gives the
example of one unit where students spend so maoehreéading the content and
trying to fit the facts together that they loseckaf the grammatical point being
studied.

Reza-Atai and Shoja (2011) offer crucial insigimt® ithe assessment of ESP
(English for special purposes) in academic instouacin Iran via a case study of
computer engineering students. It can be infenreah their work that the cours-
es in question do not use any particular coursebbakrely exclusively on real-
life materials, without any additional EFL suppoFfhe authors conclude that
such materials can be problematic for studentesinany of them do not have
an optimal general English proficiency level prir enrolling on an EAP
course. Furthermore, the authors conclude thas fia] target needs of the stu-
dents, it seems that curriculum developers andisytl designers have neither
identified nor defined them operationally in orderformulate specific objec-
tives for the corresponding program” Reza-At&@hoja (2011: 38).

General English coursebooks are usually criticafigessed for pragmatic or
communicative function they are supposed to fufidr example, Fish and Dud-
ley-Evans (1986) suggest that in contrast to a grarrbased textbook-oriented
syllabus, communication-based ones seem to lackseasual common core of
‘notions’ (in Wilkinson’s terminology, sematico-grematical categories). This
could stem from the fact that a “syllabus is byimigbn pre-determined as to the
content and sequence whereas communication issenes open-ended and
unpredictable” (Fish and Dudley-Evans 1986: 2).ilyportant study was under-
taken by O’Loughin (2012), in which the author séadthe vocabulary coverage
of the most frequent 2,000 words in a seriedleW Filecoursebooks for EFL.
The research addressed several important issgesyleether learners are pro-
vided with sufficient exposure to vocabulary thrbugading and listening com-
prehension components in those matefials.

The present case study adopts this latter perspedieing concerned with
the status of grammatical and lexis componentseahrical English course-
books, rather than with the evaluation of textboplks se. There is thus the
guestion of how ‘grammar’ is to be understood i@ pesent paper. According
to dictionary definitions, there are at least tweamings of the word ‘grammar’
(cf. Thornbury 2001: 3). In general, here we take view that grammar is

2 See also an exhaustive discussion and referencéiseo'current bilingual situation of the
speaker’ §ktualna sytuacja bilingwalna rozmoéwadp Marcinkiewicz (2013).
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a body of rules for a language, a system of pattetrich describe the formation
of a language’s sentences. However, as Thornbw91(23) suggests, apart
from being a thing, it can also be a process, soimgthat happens, and it can
manifest itself in communication. Lexis, in turis, 2ones (1995: 97) observes, is
quickly becoming a key concern for SLA studies. Hughor views the lexicon
development in two ways: “as a gradual accretiorindividual items or as
a series of thresholds linked to the ability tofpen a real-life tasts” Jones
(1995: 97). Lexicon is understood here, followingp#ger, “as a set of meaning
elements in a language which we can envisage psakar's mental dictionary,
where much of information is idiosyncratic and wegctable but which con-
tains a lot regularities as well” (Kroager 2004: Bhis distinction between the
two pivots of building SL skills (lexicon and graramy will turn out of im-
portance in the discussion to follow.

1.1. CLIL as a methodology for ESAP

As Lyster and Ballinger (2011) observe, “CBLT (camit based language
teaching) is an instructional approach in which-tinguistic curricular content
such as geography or science is taught to stutleasgh the medium of a lan-
guage that they are concurrently learning as aitiadal language” (Lyster and
Ballinger (2011: 279j.Currently, the term CLIL (Content and languagesint
grated learning) is preferred, which denotes aovative attitude to FLT, ensu-
ing from the need to reach higher language skilts ta& propagate multilingual-
ism in the era of European integration. In L2 téaghCLIL, apart from the
aforementioned CBTL, is also known Esglish across the curriculumor Bilin-
gual education.

In order to make Europe an economy based on kngeladd competitive-
ness, the European Commission has created a gandneg language instruc-
tion which aims to achieve an ambitious goal,M&. + 2, that is to say, mother
tongue plus two foreign languages. As a result;hieq curricula for foreign
languages have become a popular strategy (Swaif; 198w and Brinton
1997; Marsh and Hartiala 2001; Wilkinson 2004). tiar, CLIL has become
quite popular in Europe, in particular in secondedycation where it success
fully supports not only language communication bafso intercultural
knowledge (Jappinen, 2005).

As is evident from an evaluation report on bilingeducation in Poland re-
garding the English languag&kdport ewaluacyjny — edukacja dwzyczna
w Polsce —gzyk angielshi completed in 2008 and coordinated by Centralny

% The same reference for an overview of CBLT contexts.
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Osrodek Doskonalenia Nauczycieli (CODN) [Centre Feadher Training] with
support from the British Council Poland, CLIL segies are implemented more
and more frequently in secondary education (elinduial schools in Poland,
where selected classes are partly taught in attbogggn language).

So far, CLIL has not been widely adopted in higb@ucation in Poland, alt-
hough searching through literature on the topicfimg suggestions referring to
practical implementation of the method and, in tal, elevating English as
a medium of instruction. For example, Kruseman 80fbserves that English
is the language of science, and it should be pdrduee want to prepare our
students for international careers in a globaliwedd (Kruseman, 2003: 7).

Nevertheless, when teaching English in higher etitutathis seems to be an
ideal ground for implementing CLIL strategies. Argasther things:

i) Teaching languages becomes a means for teachitiguter problems
and students with prior knowledge of a given subjewerstand better
and acquire texts better;

i) Through interest in the topic, student motivation liearning a foreign
language has increased,

iii) Fluency becomes more important than accuracy aodsdsecome a nat-
ural part of the learning process;

iv) Language is acquired in natural situations whiah lkarown to students,
and this creates the ground for the natural grafthnguage skills;

v) Reading is a necessary skill;

vi) In laboratory groups, determined according to diler@hosen for the
main study area, students often have varying degveprior FL compe-
tence, though they have in common knowledge ofrthim subject.

Kong and Hoare (2011: 307) point out that teacluimigtent in a second lan-
guage might be insufficient to bring about langusggening (see also Mohan
and Huang 2002), hence the exact relation betwareguhge and content ¢on-
tent-based languagis of paramount importance. What is more, it icheas’
responsibility to integrate the two parts of thedlylanguage and content, so as
to bring about the learning of both (KorgHoare 2008: 254). This work at-
tempts to add to this discussion by investigatirgrhost popular and accessible
technical English textbooks from the perspectiventdgrating grammar content
with technical language stipulations. The followingsearch questions were
postulated and the subsequent discussion aimsitesgithem:

i) which grammatical canons are omitted in this typeooirsebook?

i) which canons appear the most frequently?

iii) what is the order of explaining grammatical issaed what is the differ-

ence (if any) from teaching general English?

iv) what is the importance of procedural teaching &edemphasis on cog-
nitive functions in this type of textbook?
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1.2. Materials base and the research procedure

At present the coursebooks on offer for teachingational English at an ac-
ademic level in Poland are quite varied. Apart friv@ growing market share of
books authored by Polish academics teaching vaetand technical English,
practically all established ELT publishing housesrently offer materials for
this type of instruction. The actual format of ceelooks differs significantly,
even within one publishing house. For examg@legineering workshops a se-
ries of materials, making one volume, of about 3ggs each, and is meant
mainly as additional material for classes. On theiohand, for exampl&,ech-
nical English(Technology: Oxford English for carriers. Eric. Blendining.
OUP ([2007] 2011) is a four-level series, with edbel coming with a teach-
er's book, CDs and a practice book, or the seliaeer Pathsfrom Express
Publishing comes in the format of a topical booly.(8port3, with each one
containing three smaller textbooks with graded leeédifficulty.”

After a preliminary scrutiny of several dozen item® decided to narrow
our investigation to a type of textbook which hasetatively large range in
a relatively uniform format. This criterion is sdied by one-volume books
meant as a course for at least one semester dfingaavith additional audio
material. Since the range on offer is indeed wastfurther narrowed down the
analysis to coursebooks relating to technical Bhglive assumed that this for-
mat and subject might also comprise a grammatmalponent but, necessarily,
since the course consists of only one textbook sulsook could not contain the
totality of grammatical topics usually covered ogemeral English or business
English course. Our main research question thuggadeio ask which gram-
matical topics are most frequently covered in thige of textbook, and with
what type of vocabulary are they usually connec@uhcomitantly, which as-
pects of the canonical didactics of grammar arallysomitted in one-volume
courses of technical English? The order in whiahdbithors present grammati-
cal content was also tagged as an analytical proble

The research procedure was as follows. The fiegfesinvolved singling out
particular textbooks from the pre-established aategFrom the editorial for-
mats delineated above, we chose, at random, taxésobks for teaching profes-

* For example, a series of publications by Politéchirakowska staff, e.gnglish for Envi-
ronmental Engineeringy Malgorzata Grzegozek and Iwona Stalmach.

5 We can also mention here e.gEhergy English for the Gas and Electricity InduasiPaul
Dummet, Heinle CENGAGE LEARNING)iiEngineering— authored by Charles Lloyd, James A
Frazier, iii) Technical Englisi.ongman, iv)Cambridge professional Englisibxford, v) Nexus—
Oxford (for teaching construction English languagg,Oxford English for Electrical and Me-
chanical EngineeringEric Glendinning, Normal Glendinning Oxford Unigéy Press, 1995), vii)
Oxford English for Electronic€Eric Glendeninng, John Mc Ewan, OUP 1993).
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sional English. We focused on the most prestigmudishing houses present in
the Polish ELT market, Oxford and Cambridge Publighand only on items
which appeared relatively recently with regardhe time of starting the study
(in 2007). Since both authors of this paper havenberofessionally involved
with teaching vocational English at a university tethnology, an important
criterion we set was to choose from among the iteimshave actually had di-
dactic experience of. The final choice subsumesddherms:

1) InfoTech: English for Computer Engineerid§ edition (Cambridge, au-

thor: Santiago Remacha Esteras).
2) Cambridge Professional English: Engineerinseries editor: Jeremy
Day). Author: Mark Ibbotson. 2008.

3) Oxford English for Automobile IndustnAuthor: Marie Kavanagh. 2007.

The next stage involved a detailed scrutiny ofdlgactic material contained
in the chosen samples, and manual annotation dieljrammatical and vocab-
ulary issues together with their context. The restithis stage of analysis was
a corpus of data collected in the form of thredetgbone for each textbook ana-
lyzed. For space-saving purposes, only excerptprasented in this paper as an
appendix. The first two columns contain the desicnipgiven by the author of
a given textbook, the remaining ones are as atreSwalur work with the texts.
We were thus also interested in ‘hidden’ linguistantent, i.e. the content not
stated explicitly in a coursebook syllabus but wWhappears as practice exercises
when developing a given unit topic. The databass tneated was subsequently
subjected to categorization and grouping with respe the grammatical con-
tent, and the results compared with the assump#iodscanons usually taught at
a general level of English. The following sectiodse to space limitations, only
report selected issues relating to the presenaggohimmatical component in the
three coursebooks.

2. Analysis and discussion
2.1. InfoTech: English for computer users (fourth €ition)

The topics in the InfoTech textbook (meant as aglign coursebook for
students of computer engineering) are groupedeigfiot thematic modules, each
comprising 3-5 unit8 Table 1 shows a sample of the results from tis¢ $tage
of analysis. The rubric ‘language’ contains bothgizage functions (e.d.an-
guage functions in a shop: getting and offeringphelbmparing asking the

% Didactic practice shows that during one weeklysies(2x 45 mins.), usually, the material
in two suggested units is covered.
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price, choosing the right computer for your nepdsd grammatical categories
(superlativescountable and uncountable nojing might be inferred that this
coursebook does not observe a distinction betwaegubhge functions and the
categories of grammatical description.

2.1.1. Grammatical tensesThe present perfect continuous, which is lin-
guistically presented only toward the end of tharsebook (unit 26, module 8),
already appears at the beginning of the courseliogeparate questions (e.g.
how long have you beer?). Similarly, the tenspresent perfecalready appears
in exercises in the unitive done that, anything el8eor when practising the
superlative form of adjectivesir university has bought, Discuss what you‘ve
arranged to do at the weekend, you've learnt tandthe last yeaior they have
created (revolutionary) cameia unit 6.

Equally surprising is the rift between the gramicetidescription and the
practical use of the past simple tense in the etnarsk. The official entrée into
the syllabus for the tense is only made in unitil®, towards the end of the
book. However, the tense is used practically infitgt units in the book, e.g.
exercises practising the use of relative pronoung @) usually rely on carrier
phrases in the simple pasiast might | met someone [Who] works for GM as
a software engineer; Here is the DVD [...] you lerg.Also, unit 6 contains
a set of questions in the past simpléhy did you buy that particular model?
When did you buy itetc. It should be noted that these constructiassirae
a knowledge of question and negation formation his tense, as well as
knowledge of irregular forms of the simple past.

The desinence {-ed} as such is only explained it 2. There, the author
in fact proposes a more linguistic than didactesslfication of the function of
the morpheme: “we use the -ed form in the followimgys: to make the past
simple (affirmative) of regular verbs, to make tleest participle of regular verbs
(remember that not all verbs in the past simpleiand), to make the past parti-
ciple of regular verb&to make the adjectival form of some verbs — Jayets
let you watch animat characters”.

A similar problem can be found in the ‘official’ dhctics of the future sim-
ple: an explicit description is provided in unit @®resent and future trends in
gaming, game genrgshowever, the tense functions practically in bloek start-
ing from unit 5(do you think it will be possible to). Linguistically and didacti-
cally, the tense is described again in the ladt(@®) where the formwill is con-
trasted withgoing toandwill have + past participldorms.

"We should recall here, once more, that forms efghst participle appear in the coursebook
practically from the first unit.
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2.1.2. Passive voices already used practically starting from unit @,de-
scribe procedures and classifications, 8ackets into which an external device
can be connected..is presenteddata are processed’'s are classified into X
categories X can be dividedetc. A unit later the continuous aspect appédrs:
instruction that is being executedls far as the frequency of usage of grammati-
cal forms is concerned, the passive seems to besttheture appearing most
frequently, being used in the majority of unitg.aunit 3:The instruction that is
being executedhe arithmetic logical unjtclock speed is measured in gigahgrtz
how memory is measureldnguistic descriptions, in their turn, are onlffeved
in unit 27, i.e. at the very end of the coursebadhere it is stated that “we form
the passive with the verb to be + the past pal@iai the main verb. It is often
used in technical writing to give an objective to(e 136).

Similar mismatches between the curriculum and ¢faé didactic presence of
grammatical components were observed in the catieeajerund, adjectives or
the imperative. This cursory discussion of the booktent shows that the dis-
crepancy between what is inscribed in the rubrithaggrammatical focus of the
unit and what a given unit in fact contains is guievere. The discrepancy is of
a random and unpremeditated nature in terms afdotring grammatical struc-
tures into a unit which, in fact, do not have muehdo with the official canon
about which they inform as indicated at the begigrof the booK.We can thus
risk drawing a conclusion that the coursebook hamiyn been constructed in
content-wise fashion thematically and functionally — and that grammgltic
descriptions seem to have been ‘thrown in’ at erlatage, in a quite haphazard
manner, as if stretching the didactic realityslparticularly evident in the purely
linguistic descriptions which accompany some tagpilesy are at a high level of
abstraction compared with the general profile & doursebook and seem to
have little connection with the rest of the unitof experience we must empha-
size that these descriptions tend to be quite prodtic to computer engineering
students since they require a high level of metgdistic knowledge, and in
didactic practice, teachers tend to omit them eltiogr. For empirical support let
us consider an exemplary linguistic descriptionegpimg in unit 20:

We use -ing in three ways: as a gerund acting acglgcting as subject as present par-
ticiple, compositing is combining in parts, objelcenjoy editing, after a preposition (by
making) as a complement of a verb (this courselu@gopainting) list of verbs followed
by a gerund (avoid, fancy...). Adjectives come aftertain words, (sound, become...)
can also complement the object of a sentencerfthaies them popular and useful).”

8 Here we concentrate of course only on the maindeshe textbook, i.e. explicitly the exer-
cises, and disregard longer reading comprehensids, tas it would be impossible to adapt a long
text perfectly to suit the suggested unit.
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2.1.3. Word formation and derivation On the other hand, the aspect of
vocabulary acquisition and collocation practicenseeo be thoroughly and
methodologically enforced throughout the courseb@i#tactic material relating
to collocations and word formation appears, forneple, in unit 1, unit 6 (as
adjectival suffixes {-able, -ible, -ant}, or nominsuffixes {-ure, -logy, -ment}),
unit 12 word-building e.gblog-blogger, erase-able, install/ation, solid-&at
Unit 15 deals with plural types (efgclility -lities, analysis/ analyses, formula/e,
criterion/ criteria). Unit 17 contains more collocations, eamnline friends,
upload photos, log into bank accouatd repeats the definition of a collocation
from unit 1, affixal word formation (e.ge-zine, e-cash, e-pal, cyberslacker
Unit 18 concentrates on an explanation of acronysasap, btw, LOL, ufas
a linguistic focus of the unit). In unit 24, thetlaor again proposes derivational
word formation, e.gprogram, programming, programmer, programmable

2.1.4. General issuesAs can be seen, the supremacy of lexicalizatiom ove
grammaticalization in this coursebook is impressi@empared with the acci-
dental and eclectic nature of grammatical explanati coupled with the unex-
pectedly sophisticated meta-language used to teddt, the word-formation
aspect is methodologically divided into categoréasl coordinates with the
grammatical content. Another astonishing featue tvas revealed at this stage
of analysis was the total neglect of the grammhbtispect (continuous and per-
fective): nowhere are continuous or perfect teresggained or practised. Alt-
hough the perfective aspect is cursorily discudseards the end of the text-
book, it is scarcely used anywhere in the textbodk.far as modal verb
constructions are concerned, we noticed a laclostructions conveying incer-
titude or an irrelalis mode (might, could, etchpugh phrases for practising
aIIowingé forbidding and hypothesis formations agpquite often ghouldn't,
needn’j.

2.2. Cambridge English for engineering

As far as this coursebook is concerned, lingudéscriptions or grammati-
cal explanations are practically non-existent. Nekghis linguistic vocabulary
openly presented or elaborated. Exercises do naiaicoany descriptions of

® According to Lyons, utterances where the irrealisde appears (lexically rendered e.g. by
modal verbs) tend to be non-factive, that is, tleynot commit the speaker to either the truth nor
the falsity of the proposition Lyons (1977: 795).dther words, to irrealize a proposition equals
mitigating its illocutionary force. Therefore, rearéhg the proposition in the exhortative mode
augments its illocutionary force. It could alsodmmpared to a blend of the cohortative subjunc-
tive and jussive modes.
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what particular grammar point is being practisede®it mean that grammar is
effectively non-existent as an ELF component is toursebook and that ‘any-
thing goes’? Let us take a look at the didactictenty from certain units, as re-
written in Table 2.

First of all, the authors, in contrast to the b@okviously analyzed, clearly
distinguish a rubrickills, where particular language functions are defined.(
describing explaining categorizing,etc.) from the linguistic component (lan-
guage). The grammatical description given by thbas is as follows:

Words to describe functions Verbs to describe meerd
Adverbs for adding emphasis Verbs to describenieehadvantages
Phrases for simplifying and rephrasing Common radter
Categories Properties
Phrases for describing requirements, adverbsgede
Shapes and 3D figures Words to describe machipimgses
for describing suitability, Verbs and nouns tod#se joints and fixings,
Verbs of positioning Prepositions of position,
Views on technical drawings Phrases relating &desc
Phrases relating to tolerance, lengths, Verbddscribing s stages of a design process
Verbs and adjectives for describing tecmic"\l)\/ords for describin
g faults

problems
Adjectives with prefixes for describing tech-
nical problems

Phrases for referring to issues, quantity
extent

Phrases for certainty/uncertainty

verbs for describing repair and maintenance;

Phrasings for suggesting solutions and altern
tives

Idioms for redesigning, verbs witte to de-
scribe modification,

Types of protective equipment,
emphasizing importance,
Vocabulary for permitting and regulating verbs, tpaeticiples

fliioms to describe feasibility
Types of industrial hazards

phrases fO1Eerms to describe regulations,

Common language on safety notices, language styleiiten notices

Words to describe automated systems Words toilestieasurable parameters

Words to describe fluctuations Words and phraseagproximating numbers

Words to described test types Words and phrasesdting assumptions,

Words and phrases for agreeing /disagreeing phfaseomparing results with expectations

Words for linking causes and effects %Adjectives for describing suitability and per-
ormance

Words to describe types of forces; factor critericonsiderations

words to describe degrees of difference Wordsszidbe capabilities and limits

Since there are no explicit grammar explanatiohsret is no question of
a possible mismatch between the implicit and eitplisage of particular forms
in the coursebook. The analysis below thus conatrgrmainly on the pres-
ence/absence of particular topics as well as treuency of occurrence.
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Firstly, just as in the previous coursebook, ageable feature is the empha-
sis on the lexicalization of linguistic informatiaand on word formation (e.g.
durable, durability, abrasive/ abrasion resistahc®uch attention is paid to
evaluation phrasesgpecially good, useless whejy complex adjectives for
emphasis and collocations of such, e.g. verb +gsigpn. There are no separate
exercises to cover the comparative or superlategrase of adjectives but there
are exercises on modifying vocabulary and qualifyadjectives, e.ga good
degree of, insufficiently, relatively, not at alligble, high quality watches, fair-
ly good In other words, in similar semantic realms, atsigy to develop lexical
access is preferred (lexical concatenation) rathat inoculation of the rules
(grammatical concatenation).

2.2.1. Grammatical tenses]Just as in the item previously analyzed, the sim-
ple tense is used the most often: the continuodspanfective aspects appear
only sporadically in longer audio recordings, ast jpd a larger dialogue (e.g.
We're saying steel is not hecessdrgive you spoken to the masons about this?
however, there are no separate exercises in thg @bthe book to practise
these. A similar situation obtains with the pastfeaet, which also appears only
sporadically, in dialogues in longer audio recogdinOn the one hand, we might
suppose that the authors assume that the studawmsdiready covered these
issues in previous GE instruction. But, in thistesih we make a surprising find,
by way of example the practice of determiners audliing the usage @ and
anfrom unit 1 Clearly then, the reason must be sought somewlsze e

The absence in practice pfesent/ past/ perfect (continugwnd continuous
aspect in the didactics of Technical English iSasatble, given the copious in-
clusion of the didactics of lexis, in particulahetemphasis on teaching adjec-
tives, nouns and collocations. Similar to the pyasiitem, there are also re-
strictions on which modal verbs are employed irtdieak exercises. As far as
future reference is concerned, omlill is used, and only in the realm mfedic-
tion. Al other means of referring to future events missing €.g. present con-
tinuous, going th Modal verbs appear only in reference to thegmesr future,
and more elaborate construct (détgcould have been).are non-existent. The
passive voice, as in the previous study, appeaite pequently in particular
units, but only in the present simple and simplst garms: any other tense
forms of the passive are abséht.

19We by no means claim that the fact of the popiylari the passive in scientific discourse is
our own novel discovery For example, Nelson esay. that “it is almost axiomatic that the use of
the passive is characteristic of ‘scientific’ wmigi. Crystal (1997: 385) suggests that the passive is
probably the best known grammatical feature ofléimguage of science, while Quirk et al (1985:
166) relate its use to the ‘impersonality’ and &tijvity’ of that genre. Corpus based studies have
generally supported these views (Nelson et all22@a9). On the other hand, the fact, that this
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We also note an elaborate use of adverbs, typastiai verbs, some of the
obvious lexical components of technical vocabulary a significant emphasis
on vocabulary connected with evaluation, compadand emphasis. In general,
emphasis is placed on the dynamics of learning¢hvlactually seems to parallel
the content: content-wise, there are many procedwferring to machine con-
servation, security procedures and problem-solyimgcedure, viaproblem
solving checklists

3.3. Oxford Business English: English for the autombile industry

This coursebook introduces some basic vocabuldaying to constructions
and the use of vehicles. The book consists of &ueach divided into 4 mod-
ules. Table 3 shows the results of the first stegmalysis (cf. above).

First of all, as in theengineeringtextbook, the syllabus does not contain
a rubric for ‘grammar’. The authors describe tH®ok in three main rubrics:
unit title, topic and useful language skillsAlso, in parallel with the first item
analyzeduseful languageontains both grammatical categories and purelg-fun
tional ones. And as in the case@dmbridge English for Engineeringpwhere
do the authors include, throughout the text, any desons or explanations of
the grammar structures practised, save for two miues: there are just two
grammatical points described by the authors, asidgs in the case &ngineer-
ing, they can be found in the first unit. These catiegoareadverbs of frequency
(unit 1) andthe passivéunit 2). Since this coursebook is much shorten ttie
previous two items, we opt to discuss the conténinits, rather than conduct
a thematic study.

2.3.1. Units 1-2As far as these units are concerned, the gramrhatiogent
seems to comply with the author’s linguistic dgstoon. The units operate with
only basic vocabulary (descriptions of types ofsgasporadically, a question
appears in the present perfect, but only as a fexqutessionpresent perfect
(have you thought). There is also a subjunctive constructibhwere you,but
only as one of a number of expressions used favmmatendation. The main
focus in unit 1 is on practice of the present samginse, as a means to denote
a repeated action, and this is accompanied by eafitans and enumerations of
adverbs of frequency. Unit 2 is devoted to the ipassoice, but only in the pre-
sent simple tense. It can be observed that a didaate explaining the passive
voice is the only grammatical explicit explanatiarthe coursebook (apart from

elemental finding was clearly confirmed in our dtse, might point to the fact that other less
obvious results might be justified as well.
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a list of adverbs of frequency): “We often use passive voice to describe
a process. It is formed using the verb to be aadptist participle (theform).
We use it to say who or what does the action.” Aghtire expressions used for
making telephone calls some expressions appeanskeahe present continuous,
and also some fixed expressiohsv{ll call you as soon as | know something
The simple past appears in reading comprehension.

2.3.2. Units 3—4These two subsequent units do not have an expglaih-
mar focus; similar to the two previous ones, thengnatical aspect is limited to
the present simplewith the exception of some fixed expressions. (;mdetter
writing, | am writing to yoy and gerundial expressions in part dedicated ¢go su
gesting Why don’t we.). Unit 4 is devoted to defining locations in spalcew-
ever, the ‘canonical’ form that usually appearsehier GE there i9 does not
occur, only prepositions are practised (elgp brake fluid reservoir is the rec-
tangular container on the rightJust as in the previous unit, the passive isl use
with word formation having already been introducedth separate exercises
devoted to the problem (e.gtation, rotational, to rotate

2.3.3. Unit 5: present perfectThis unit,meritumwise, concentrates qyer-
formance and technical specificatmrand it introduces thgresent perfecand
simple pastlt should be observed, however, that the scope wiiiich the tenses
appear comes nowhere close to the ‘standard’ GEhiteg dimension. For
example,present perfecpractice does not contain any adjectives, whiah ar
normally given in the didactic use of this tenseg.(get, alreadyever, just) — it
should be recalled that frequency adverbs arellisteletail forthe present sim-
plein unit 1. Moreover, no irregular forms appean fact practice of this tense
is limited to these four sentences and forms: have enhanced, introduced,
reducedand increased The didactic material is limited to just one eise,
without any explanations (we should recall thathsa@escription was provided
for the passive). The unit also contains a seatimmmaking comparisons, also
without any grammar explanation, though it doeduie a summary of declen-
sion types, but with the exclusion of irregularnfar further, lesser,etc.). The
passive form of the present is still used to giveeshsions and vehicle specifica-
tions (‘specs’).

2.3.4. The remaining units None of the remaining units features even
a cursory grammar component. Unit 6, while deseglsafety in a car-driving
context, consolidates modal verbs, which appeasggtiee in unit 1 (e.gyou
shouldn’). Grammar-wise, it operates within an area sintiéathe previously
described units. We can see single fixed expressiath going to (am going to
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talk about..) included in a section on multimodal presentatidffse next unit
also contains some isolated expressions for sraldl(e.g.Have you seen,..
someone told me the other day thatThere is also a section on word-building
(deverbal nouns), e.tp adapt/ an adaptatioriThe last unit, dedicated to future
trends, contains an aspect of prediction and eskabg future trends (e.gars
will have an autopilothere is no doubt that am certain that The reading
comprehension material contains examples of thesiatve mode, in which
a student is asked to find and reconstruct somgthin

To summarize, the authors describe their textboek baing at pre-
intermediate to intermediate level. Our analysistted grammatical contexts
points to a much lower level of proficiency: A1l/A2 fact. On the other hand,
quite a lot of language functions (esgiggestingrecommendingand situations
(telephoning are given space, in terms of particular dialogwesordings and
lists of phrases. Observations from the previousigro of the data seem to be
confirmed. There are some grammar explanationstheuauthors seem to feel
that only the present simple and the passive voieet explicit linguistic elabo-
ration. At this stage of the analysis, we cannod fa clear explanation for this
tendency: if the authors felt that grammar doeshaste to by introduced and
explained explicitly, then why did they make didaaghention of some of the
simplest issues, such as indefinite pronouns, imple past and the passive,
while at the same they sporadically introduce otirammatical constructs with-
out the slightest indication to the learner of tlggammatical importance. A pos-
sible explanation may lie in the fact that the atglperhaps are specialists more in
the content part of the curriculum (technical agpian in the language part.

Conclusion

This case study addressed one of the CLIL dilemmb&;h can be worded
after Lyster and Ballinger (2011) as “how to makéject matter content com-
prehensible to learners, whose knowledge of thgestlmatter might be only
partial, without simplifying the curricular contetd the point of shortchanging
the students” (Lyster and Ballinger 2011: 238).Téamination was conducted
as a case study of the status of grammar in teghBieglish coursebooks and
based on a dataset comprising the content of ttweesebooks intended to teach
technical Englistat an academic level. We did not aim at an evaloatif the
textbooks as such, rather they were treated asdoma source of data to offer
insights into the nature of scientist discoursee Tain questions we have tried
to answer relate to the mutual status of grammiadicd lexical component sin
ESL instruction, as well as compliance with CLIhdencies.
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All of the items researched imply something of @&fitoric’ content, which
to a large extent liaises with the main subjecttenahat students in Polish uni-
versities of technology cover during their reguidaudy courses, and all of them
were actually used as coursebooks at Politechnpj@s®a (Opole University of
Technology).InfoTechwas one of the coursebooks used with MSc students
of Computer Engineering, while selected units fr@ambridge English for
Engineeringand Oxford English for the Automobile Industwere used with
MSc students of Machine Construction Engineerind atudents enrolled in
Automation and Robotics. A large proportion of tbpics and vocabulary from
the analyzed books correspond in actuality to sasicheir study curricula, e.g.
assessing manufacturing techniques (students ohinea@ngineering). In this
respect, all the items under analysis imply leagrithrough’ language or, more
precisely, mapping their prior subject knowledgeoorelevant English corre-
spondents.

Nevertheless, the analysis reveals that there rerealms of CLIL which so
far seem to have escaped scholarly attent@@mbridge English for Engineer-
ing and Oxford English for the Automobile Industtgn be assumed to comply
more with CLIL tenets, in that they have a constdéa number of language
functions and seem to invite the learner to applyigular expressions practical-
ly through procedures. On the other hamfipTechwas evaluated rather nega-
tively as far as CLIL stipulations are concerneg¢duse grammatical explana-
tions comprise a major part of the book and thégactic explanations do not fit
the factual grammar content of the book. The grameomponent as such is
neither systemized nor broken down into graduglssteé increasing complexity.
Rather, a learner is ‘thrown in at the deep entt anfull range of grammar us-
age; and subsequent didactic and linguistic desmnp of particular grammati-
cal structures seem to have been added at a fatgr. §he remaining two books
do not pretend to explain grammar (apart from tloeeanentioned cases of the
simplest of explanations, but with no context).

Other findings concerns the actual level of indtarc As mentioned above,
in the case of the third coursebook there is a lyagein what the author claims
is the level of the book and the factual contemtthe remaining two, the gap
might not be that acute, although there seems ta bdferent problem: the
grammatical content, as has been shown (and wehezly not on descriptions
but on real occurrences of particular forms in éxercises), generally corre-
sponds to a level of A2 to lower B1. The lexicoawever, disregarding its pure-
ly technical content, seems to be much better deeel. This is clear in particu-
lar in the case ofambridge English for Engineerinm its reading and listening
comprehension texts; although these are not vanplax in terms of grammar,
they involve lexical variegation, which can tentaty establish a level of B1 to
lower B2.
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This is on a par with another observation regartiegtype of learner’s cog-
nitive engagement profiled in vocational Englisiktb@oks. In particular, we
mean here the tendency to omit or avoid gramn®rta. avoid linguistic proce-
dures (to recall, grammaticalization, in Thorburtésminology, means the pro-
cess of mapping grammar onto otherwise indetermlypabnnected words), and
instead to give priority to lexicalization: relegag communication to the level
of lexicon. To recall, lexicon is considered to sish of resources for direct and
fast access, available, so to speak, ‘on the $pdtie user. Grammatical struc-
tures, on the other hand, involve the manipulatol mental processing of
acquired algorithms.

A final conclusion which we would like to draw ag@ntradistinction to GE
teaching is the visible neglect of the grammataspect: i.e. the perfective and
the continuous, (e.g. implyingast perfect, present perfeeind continuous
tensey This omission consistently surfaced in all theealyzed datasets and is
all the more astonishing when we take into accthaitit is precisely this aspect
of English grammar that constitutes the lion sl ELF didactics and is in-
troduced already at the A2 level of instructionisTabsence, as we wish to em-
phasize, does not ensue from the absence of gracainstructures as such be-
cause, as we have shown, in spite of being comratiméty based, isolated
grammatical issues do appear in the textbook. @bethat these forms appear in
long audio recordings might suggest that the lgaihe&xpected to recognize,
which is a passive strategy, rather than producé farms. Along these lines,
‘significant absence’ refers also to all forms t@timg incertitude (might, second
and third conditionalcould have beenetc.) in contrast to the frequency of
didactics of allowance, forbiddance and advice.

As can be seen, the topic of content-language ptiops raised already by
King and Hoare (2011), and evident in current apphes within CLIL
framework, has a lot of unexplored facets. The gmesvork also opens up the
possibility of a more detailed follow-up study. $tirof all, a more detailed
combined vocabulary and grammar search could b&edemland also empiri-
cal studies by means of longitudinal investigatainthe effects of technical
English instruction on particular grammar skills.eWope, nonetheless, by
means of the present exploratory investigationdri@w attention to the rela-
tively neglected aspect of teaching adults vocati@&@nglish and to the factual
language content that textbooks on the market baadfer. We also hope to
draw attention to the possibility of the future esfis this selective approach
to the language realm might have on the natureooftional communication,
given that, in reality, the level of English of ddustarting this type of course
might not have included a through grounding inggddmmatical and functional
aspects.
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ANNEX: samples of the results from the analytical orpus

Table 1. Excerpt from thénfoTechdatabase

Module

2

5. deseribing
functions and
features

Instructions and advice

Input devices: it allows the userto
answer... describing features: it
usually features two buttons, it
operates without cables; describing
the keyboard: it moves the cursorto
thebeginning of a new line; a
numeric keypad; the mouse s also
used to....when you want to move
an image, you position....

Deseribing functions: For + gerund: this
is a device for controlling; it’s used to
control; it works by detecting; present
simple; will: do you think it willbe
possible to....

6.Describing a
camera

Superlatives, suffixes

Facts versus opinions in ads,

Procedures: the scanned image is sent to
the computer where you can...rules for
forming superlatives , advanced—> the
most advanced; suffixes (adjectival):
able, ible, ant, : word formation, noun
suffixes -yre, -logy,- ment...simple past:
when did you buy it; what improvement
would you make to it? Passive voice.

7. ergonomics,
discussing which

Instructions and advice,

Describing computer sereen, aspect
ratio, parameters, ags discharge

Procedures; how screen displays work;
passive voice, definitions of basic

own;

devices would
you most like to

display, TFT, ina plasma screen,
images are created by , make sure
your feet rest firmly, you

should...don’t put your monitorin
form of the window, you shouldn’t
it’s a good idea to...don’t stare at

features, discuss your choice of a screen,
imperative ( in negative as well, should).

the sereen

Table 2. Excerpt from th&Cambridge Professional English: Engineeridatabase

the depth.

Describing types | Verbs and adjectives for Causing failure: damage to surface, loads from expanding
of technical deseribing technical gases, to block, jam, crack, blow, clog up, leak o, to blow up
problem problems
“Assessing and Words for describing faults | Problem solving process (- observation, process of Questions in present simple, frequency
interpreting faults elimination, identify the failure, determine action) when does | adverbs, evaluation adjective (intensity —

the fault occur, what action is required? The problem only ‘major/minor, urgent) process of elimination

occurs from time to time it’s a slight problem. Temperature

gauge always goes into red. What does the waming message

say?

3 Phrases for Ate you sure the pushrod s straight? 1t looks as if, the pipe Modals and expressing certainty
certainty/uncertainty might be blocked up. the brake pads could be wom out. it

can’t be..obviously it must be
Describing the "Adjectives with prefixes Tncorect . malfunction, imbalance, tndetected, I ble. Verb prefixation, modals of suggestion, canse
causes of faults, for describing technical The breaking force on both types should be the same, toolittle | and effect: maintenance checklist, action verbs,
discussing repairs | problems, verbs for air. I doubtit’s ablockage in the exhaust system — this would | sequence of steps.
and maintenance | describing repair and cause overheating; itions: action verbs di . replace,

maintenance; tighten, drain, disconnect; maintenance checklist; a nut

worked loose, which resultedin._...
Discussing, Phrases for refering to Concemed , regarding, with regard to the capacity, regarding | Focus on specific issues, questions in present
technical issues, quantity and extent | the heat resistance, what temperature will the paint need to simple and with will to which extent —
Tequirements withstand, to what extent. the degree to which it moves can be | assessing the gradation

varied
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Table 3. Excerpt from thd&English for Automobile Industjatabase

Rejecting suggestions 1 don’t think thatwill work. That’snota good idea Present
because. .. I'm not sure about that. simple, future
simple
‘Writing an email Email phrases Thank you for your email. I'm writing to... I’m very sorry Present
that... Could you...?I’m sending you... I hope that... Let simple,
me know if... Best regards/wishes. present
continuous in
fixed
expressions
4 | Identifying objects Engine parts Clutch, crankshaft, engine, steering arm, propeller shaft, etc. | nouns
‘Word formation Description of engine Explode — explosion — explosive (gtg) Word
layout formation
Is converted/ is compressed / is rotated (verbs, nouns,
adjectives)
Passive voice
describing Describing position ... is located on the right/left-hand side of... / at the Passive,
front/rearof ... / on the opposite side of... / prepositions
describing shape above/below/next to/beside/ between of place
Square, rectangular, circular, triangular, cuboid, cylindrical,
spherical adjectives
Asking for information | Trade fair phrases I’d like more information on.../I’minterested in.../What Present

about...?/ Can I take one of these brochures?/Can you tell
me somethingabout...?

simple, modal
verbs
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A BRUSSELS WINDOW ON THE DIVERSITY
OF LANGUAGES IN EUROPE

CAMIEL HAMANS

Introduction

In constitutional terms the European Union (EUa ieybrid international or-
ganisation. In some respects the EU should bedcallenfederation, but accord-
ing to other constitutional criteria it looks mdilee a federation. Therefore the EU
is often called an organisatisni generigSchiitze 2012: 121-148This special
constitutional nature implies that that the compets of the EU are not immedi-
ately clear either. What the competences of theieUs described in the Consoli-
dated Treaty of the Functioning of the Europeanobnivhich is the Treaty of
Maastricht (1992) as amended by the later Treafiedmsterdam (1997), Nice
(2001) and Lisbon (2007) and the accession treati#894, 2003 and 2005.

The mean feature of article 4 of title 1of partfthos Consolidated Treaty is
that all competences that are not conferred upenlhion remain with the
member states. In some areas such as customs, tgnpenarine biological
resources and monetary policy when it comes tdtire, the EU has exclusive
competence. In areas such as internal market,poan®nvironment, freedom,
security and justice the member states and theHatescompetences. In other
areas the actions of the Union only may supporgrdioate or supplement
actions of the member states. Culture, educatianvacational training belong
to this final and minimal part of the EU competence

! For a different view see Eijsbouts 2006.
2 The full text of this treaty can be found at wwsensilium.europa.eu/documents/treaty-of-
lisbon?lang=en
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This implies that there is not a common Europeaguage policy. There are
national language policies in certain European t@s) some of them member
states of the EU and others not. In so far as théesEengaged in language policy
this policy must be complementary to the policyte member states. Therefore
the main activities of the EU with respect to laages had to do with second or
foreign language learning.

Recently the EU became more active in the areargfuages and language
policy. This is because the Charter of FundamdRigthts of the EU, adopted in
2000, is included in the Treaty of Lisbon. Consexdlyethe Charter now has
become legally binding. Article 22 of this Characes an obligation on the
Union to respect linguistic diversity and prohibitiscrimination on grounds of
language according to article®21

However, it is not the EU that is most active i Hrea of language policy.
The Council of Europe is the institution which sesly monitors the diversity
of languages in Europe and especially the situatibmegional and minority
languages.

Since the difference between these two institutems their competences is
not very well known a short overview of the histofythe European cooperation
and integration may be useful. The history explavhy there are two different
institutions and also makes clear what the diffeereas are in which the two
institutions have a certain competence.

Brussels Window

Very short history of the European cooperation andntegration

19 September 1946 the former prime minister of th€ sir Winston
Churchill, addressed the students and the staffeotJniversity of Zirich (Swit-
zerlandj. In this speech Sir Winston spoke about ‘the wiggef Europe’ and
give his opinion about the future of Europe: “Westnall turn our backs upon
the horrors of the past. We must look to the future) We must build
a kind of United States of Europe (...) The fitsfpsin the re-creation of the Eu-
ropean Family must be a partnership between FrandeGerman. (...) And the
first practical step would be to form a Counciltafrope.” Actually Sir Winston
Churchill suggested to build a European Federatianithout the UK, since the
UK was part of its own British Commonwealth of Mais — according to the
model of the Swiss Federation. His ideas weren@a With the pre-Second World

3 For a recent overview of the language policy ef BU see the Fact Sheets on the European
Union, Sectoral Policies 5.13.6.

4 For the ful text see: w w.europarl.europa.eu/l®isésebsite/media/Basis/Geschichte/bis
1950/Pdf/Churchill_Rede_Zuerich.pdf
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War idealistic pan-Europe movement lead by the luag diplomat Count
Coudenhove-Kalergi.

Churchill’'s appeal was followed by a huge confeeennder his own presi-
dency in The Hague in 1948, attended by more tB&0 participants from more
than twenty countries, which resulted in the foumaof the Council of Europe
by the Treaty of London (1949).The first achieveimainthis Strasbourg based
international organisation was the European Comwenotn Human Rights,
adopted in 1950. According to the Convention a peam Court of Human
Rights was established in Strasbourg in 1959.

These first steps have determined the route thecildollowed. Nowadays,
with 47 member states, the Council of Europe isnigaactive in the areas of
democracy, human rights and state of law. Amongnieenber states one finds
all the members of the EU but also Russia, Geoldlaaine, Liechtenstein,
Iceland and Vatican

Whereas the initiative of Sir Winston Churchill aitsl elaboration may be
seen as more or less following the idealistic kiftched by the pan-European
movement from the interwar period, a more practeadl often called more
functional path was chosen by the French diplomdt faderalist Jean Monnet
and his compatriot the minister of foreign affassd former prime minister
Robert Schumédn

In his famous address to the French Assembléenad¢ioon 9 May 1950 —
the so called Schuman declaration — Schuman swagbagbolicy of small steps.
His aim was to achieve permanent peace in Euragpeadnomic means. In the
past France and Germany started several wars l@eeagh of them aimed at
economic and thus political supremacy in Europee ilea of Schuman was to
combine and integrate economies of both, and hdpefwore European coun-
tries, as to prevent future wars. The hope was dhaintegration of national
economies would lead to future social and politax@bperation and integration.
The first step was to put the French, German argbiply other countries’
coalmines and steelworks under a common High Aiishavhich was a completely
new idea of supranational cooperation instead ofnérgovernmental The
Schuman declaration was welcomed in many Europeantides and lead in
1951 to the Treaty of Paris, which initiated therfding of the European Coal

5 For more information about the Council of Europe-@hde I'Europe and its history see:
www.coe.int. Also: Van Meurs a.o (2013: 30-43).

5 Robert Schuman was the best person to suggest Gd&mmaach cooperation, since he
coming from Lorraine fought as an officer in ther@an army during World War | and as
a French officer during World War 1l (Teasdale & Baiidge 2012: 719-721).

" See for more details about the Schuman plan amctrébation of the European Coal and
Steel Community (ECSC) Van Meurs a.o. (2013: 42-48).



68 Camiel Hamans

and Steel Community, ECSC, based in Luxembourg.ERisopean countries
took part in this first supranational organisatibrance, Germany, Italy and the
Benelux, Belgium, Netherlands and Luxembourg.

From a language political point of view it is reikalle that the Treaty was
drawn up in French only, although French was noational language in three
of the participating countries. However, French st#kthe language of diplomacy
in those days, at least in Western Europe.

The history of the European cooperation and integradoes not stop here.
The Treaty of Paris was followed by the better kndweaty of Rome (1957),
which was the start of the European Economic ConitnwuBEC, the prede-
cessor of the EU. The four different language w#rsi- French, German, Italian
and Dutch — of this treaty are all seen as autbeinti1992 the Treaty of Maas-
tricht was signed, in which for the first time atide on European Culture was
included in which respect for national and regiatigkrsity is expressed, article
152 As already said in the Treaty of Lisbon, signed®007 and entered into
force on 1 December 2009, the Charter of FundarhdRigghts is included
whereby the Charter became legally binding. Thiar@m, which is not the same
as the Charter for Regional and Minority Languagesich is a treaty of the
Council of Europe that was signed in 1992, stimdahe respect of the EU for
culture, religious and linguistic diversity in thinion.

Working languages

As seen already, the Treaty of Rome was drawn upun languages, the
national languages of the six constituent membatest This was a matter
of principle, since the EU accepts all nationablaages as official languages of
the Union: “The European Commissianaintains the policy that all EU citizens
have the right to access all EU documents in tHeiaf language of the
Commission, and should be able to write to the Casion and receive
a response in their own languad® The European Parliament holds a similar
point of view: “In the European Parliament, alliofl languages are equally
important: all parliamentary documents are pubtisheall the official langua-
ges of the European Union (EU) and all Members h&f European Parlia-

8 European Parliament Fact Sheet 2004. 4.17.0.

® The three most important EU institutions are; Eheopean Commission, the European
Parliament and the European Council, which is whieeeEuropean leaders of government meet
and take their decisions. The European Council shoot be confused with the Council of
Europe, described before. The Council of Europa imdependent institution.

10 ec.europa.eu/languages/policy/language-policyfetfi languages_en.htm



A Brussels window on the diversity of language&inope 69

ment (MEP) have the right to speak in the offideiguage of their choice.
It also ensures everyone is able to follow and sxcthe Parliament's
work.”'* However, the most important, democratic reasoactept all national
languages as official languages of the EU is tHatitizens of the EU, whether
they speak foreign languages or not, have the tightun for Parliament, or
even the Commission: “The European Parliament wiff'om the other
EU institutions in its obligation to ensure the Hegt possible degree of
multilingualism. Every European citizen has thehtigp stand for election to
the European Parliament. It would be unreasonableequire MEPs to have
a perfect command of one of the more frequentlyl lseguages, such as French
or English. The right of each Member to read andtewparliamentary do-
cuments, follow debates and speak in his or her tamguage is expressly
recognised in Parliament’s Rules of ProcedufeBeing a representative of
the people — a MEP or in full a Member of the Ewap Parliament — is
a function different from other jobs. Whereas onaynset requirements for
the fulfilment of a normal job, it is the democcatight of all citizens, whether
they may have an education or not, to stand fatiele Therefore MEPS cannot
be required to have command of foreign languages.

This means that the EU has to make considerabtdaosanslation and in-
terpretation. Today there are 24 official languaged 28 member states. The
total costs for translation and interpretation ameuo more or less € 1.250
billion per year, which is less than 1% percenthaf total yearly budget and
which is around € 2,— per European citizen per'jear

Two languages, that are official languages of coembf the EU, are not yet
represented among the 24 official languages. Tis¢ dine is Luxembourgish,
the other one Turkish. Luxembourg now has threeiafflanguages. Luxem-
bourgish is the everyday spoken language in Luxemhovhereas French and
German are merely administrative languages, althaaignhost everybody in
Luxembourg or at least a majority of the inhabianéas also a good command
of these languages. However, till 1984 the govemninoé Luxembourg never
recognised Luxembourgish as one of the officialama languages. Till that
time only French and German were considered tdheefficial languages. So
when Luxembourg signed the first European integnadi treaties there was no
need neither a wish to include Luxembourgish. Laiar the Luxembourg
government never applied for recognition of thenthraost widely spoken
official language of its country.

11 Fact Sheet on the European Union/Language Policy.
12 Multilingualism in the European Parliament.
13 ec.europa.eu/dgd/translation/fag/indez_en.htm
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Turkish is a different case. Turkish is not onlg thnguage of Turkey but
also the official language of the inhabitants ofrtdern Cyprus, officially part
of the EU, but actually out of the scope of the EHat is why there is no need
to accept Turkish as one of the working languadeble European institutions,
as long as the inhabitants of Northern Cyprus ateble to elect representatives
for the European Parliament.

Co-official languages

However, there is even a more serious languagdgmmolvithin the Europe-
an institutions and the European Union. Quite a Ewopean citizens speak
regional or minority languages; most of the timest speakers are bilingual and
speak also one of the national languages of theSthte the EU only accepts
the official national languages, it cannot accéptse regional and minority lan-
guages as official languages of the Union as Iantha national member states
do not recognise these languages as official ratlanguages.

The term minority language may be misleading. Sofrthe regional and mi-
nority languages are spoken by millions and miliaf people. There are for in-
stance more than 9 million native speakers of @atalhereas Hungarian is spoken
by 14 million speakers, of which less than 10 onillpeople live in Hungary, Finn-
ish by 5.5 million, Estonian by 1.1 million and Nése by 400.00 speakers dfily

The case of Catalan, the most widely spoken regi@mguage in Europe,
has been discussed in the European Parliament &rf@s without much suc-
cess. A request in 2005 from the Spanish socigéisernment to accept and to
regularize the linguistic situation as it is retet in the 1978 Spanish constitu-
tion was more successful. The Spanish constituteognizes autonomous
communities, of which some have an ‘official langeaf their own in addition
to Castilian (Spanish. The Bureau of the European Parliament accepied th
request of the Spanish government partly and fro862n Basque, Catalan and
Galician are given the status of co-official langeawhich means that citizens
may address the European institutions in Basquil&a or Galician and will
be answered in these langudfedowever, it is the Spanish government which
has to provide the European offices with a traimiainto one of the official
languages of the EU and its again the Spanish gment who has to take care
of the translation of the answers into the regidaayuages. The costs of these
translations are for the Spanish governrffetmterpretation from but not into

14 en.wikipedia.org/wiki/Languages_of Europe

15 Mercator bulletin 13/xii/2004.

18 Mercator News June/July 2006.

" European Commission (2013). Frequently asked iqunsson language.
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Basque, Catalan/Valencian/Balearic and Galiciaprezided upon request for
certain institutional formations with regional repentative's.

Two years later a request of the UK government ¢oept Welsh as
a co-official language was also succes&fuln 2009 Scottish Gaelic was
granted co-official status as well and Michael Rlissabinet secretary of state
for education and lifelong learning was the firstqon ever to speak Scottish
Gaelic in a European Council Meeting at 11 May 2640

Working languages

Although the EU accepts all national languages agking languages, this
does not mean that in day to day practice Europ#amals simply use each of the
24 official languages. For instance the Europeami@ission conducts its daily
work in three ‘procedural’ languages: English, terand Germa&A The same
applies to the Permanent Representatives CommZ@&EPER, the permanent
committee of the ‘ambassadors’ of all the membatestin which the usual nego-
tiations and preparations of meetings of miniséerd prime ministers take place.
In the day to day work of the other institutions #ame practice is used.

Although there is no official hierarchy within theree procedural languages,
actually there is one. The daily press briefingshef European Commission are
in French and English only. Even French is losingugd: “The trend in recent
years has been towards a reduction in the numbgo@fments drafted directly
in French, particularly within the European Comritias While the European
Union’s multilingual regime is unchallenged in lawv,practice the enlargement
of 1 May 2004 brought about a major change of cdnteat has led to increased
use of certain preferred working languag€sréports the French permanent
representative to the European Union. These cosdednthe French government
to write a reportlLe francais dans les institutions européentiesbruary 2006),
in which the French government stipulates the sigtitFrench in all the institu-
tions, even in informal meetings.

As a consequence and as a result of the burderamglation quite often
documents are not translated in all languages are/omat a later moment. This
to the outrage of the speaker of the German Buaddg#iouse of Commons),

18 European Commission (2013). Frequently asked mumsson language.

19Welsh language in the EU.

20 The Scottish Government/ Riaghtalas na h-Alba 12008): Gaelic spoken in Europe.

% see about the legal status of these co-officiajlages and the differences with official
languages on the one hand and regional or midarigguages at the other hand Milian-Massana (2008).

22 Eyropean Commission (2013). Frequently asked iunssbn language.

2 The French language in European institutions.
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Norbert Lammert who wrote a letter to the presidehthe European Com-
mission in which he complained about the degradatad German on
12 April 2006*. He was seconded by the French Assemblée natiamalenis
own German deputy minister of foreign affairs, GiinGloser: “The German
government is stepping up its efforts to make Germm@re prominent in the
EU, demanding that EU documentation be translatemthe language of Goe-
the- or else it will not attend meetings. “Germédmag a right to have these doc-
uments in German,” the deputy foreign minister, @tirGloser, told German
news agency DPA on Thursday (20 april). In a jetatement earlier this month,
the German parliament and the French national ddgentenounced the
“unacceptable drift toward a monolingual system’miltated by English.
Bundestag president Norbert Lammert wrote in &idtt European Commission
president Jose Manuel Barroso that the Germanapaht would refuse to
debate EU documents that were not printed in Gerhfichler 2006).

The German authorities have a point: although Bhgs the language that is
most widely spoken and understood by native spesa&ied second language
speakers, it is German, which is the language thighgreatest number of native
speakers in Europe (Vasagar 2G13Nevertheless their plea for a more bal-
anced approach is not very successful due to thernimtional pressure of
English and to the burden of translation. Theresimply not enough time,
money and opportunity to produce translations aitdhe official languages of
the EU simultaneously.

However, this does not mean that the EU plansye gp its multitude of
languages. In the European Commission list of featjy asked questions on
languages one finds a question about this topicethe EU plan to reduce the
number of official languages?” The answer is cléhio, because the current
system is in place in the interest of democracy wadsparency. No Member
State is willing to relinquish its own language asahdidate countries want to
have theirs added to the list of official languatf@s

So in this respect the EU remains an exceptioresaticer international or-
ganisations only work with a restricted number dafrking languages. The
Council of Europe and the NATO as well as the Imitipnal Criminal Court use
English and French, the WTO and ILO French, Engéied Spanish, whereas
the UN started with English and French only, buiradso makes use of Arabic,
Chinese, Spanish and Rus$ianThe OSCE uses five working languages,
English, French, Italian, Russian and Spanish (Sr99: 387).

2 presservice/Presseportal Deutscher Bundestag.

% See for more details alsBuropeans and their languageSpecial Eurobarometer 386, June
2012.

26 Eyropean Commission (2013). Frequently asked iunssbn language.

27 en.wikipedia.org/wiki/Working_language
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The main difference between these internationamisgtions and the EU is
that they do not represent citizens of the memtases but the member states
themselves. So there is no democratic right fazegis of the participating states
to stand for election in the assemblies of thegartsations.

One language

Although the official position of the EU is thatette should be no discussion
about the multi-language issue, in fact there gpdgially since translation and
interpretation is costly, but this is not the oahgument. Buitendijk and Hoog-
moed (2004) for instance argue for one institutidaaguage for the European
Parliament, which is English, especially becauseeasons of efficiency and
because they expect a more lively debate and arbeititual understanding
when everybody has to use the same language.

The Dutch linguist Riek Smeets, who wrote a reparDutch language poli-
cy from a European perspective for the Nederlafi@gsdunie, The Dutch Lan-
guage Union, a supranational institution foundedhsyDutch and the Flemish
authorities that aims at defending, supporting ranoting the Dutch language
and culture in the Low Countries and worldwide oremended that the Europe-
an governments should strive fotadgssez fairepolicy with respect to the use of
working languages in the European institutions. Diéch and Flemish minis-
ters accepted this recommendation nr. 11 and tlhiterémplicitly gave up the
rights of their own national language Dutch anthatsame time accepted Eng-
lish as the most likely only remaining working larage (Smeets 2001).

It are not only the Dutch who argue in favour ogiish as the working lan-
guage for further European cooperation. The Gerprasident Joachim Gauck
did the same in a speech on 22 February 2013 iohalié appealed to the Brits
to remain a member of the EU and within this contexsaid: “I am convinced
that, in Europe, both can live side by side. Theseeof being at home in your
mother tongue, with all its poetry, as well as akable English for all of life's
situations and all age groups.” Gauck's argumemeaped even to be more
ideological than practical when he argued that.eitcourage a greater sense of
commonality, Europe needs a common language asasedhcouraging multi-
lingualism.”® However, he said this in Germ&h.

Gauck’s argument for a common language that maijitéde a common
identity resembles Ernest Gellner’'s (1994) thdsié language plays an essential
role in fostering nation building and in forming @dmmon identities. Therefore

28 Connolly (2013).
2 Gauck (2013).
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quite some popular voic8ssay that if we want a stable European Union, one
should strive at least for a common language. @tiserthe European Union
will remain a patchwork of languages and opposiational cultures and will
fall into pieces sooner or later.

This opinion is actually more or less similar te tt8" and 19" century Ro-
mantic ideas of nationalism and the essential hietwween language and nation,
as expressed by Herder and his followers (Dow 1288), against which the
French philosopher Ernest Renan argued alreadyir@ingly in 1882 in his
Sorbonne lectur®u’est-ce qu’une nation?What is a nation’, published in
1887. Renan supplies the example of Switzerland slhmivs how this nation
knows to survive with a multitude of languages. Btawrer the Swiss certainly
share a national identity without speaking the stanguage. Eijsbouts (2014)
supports Renan’s critical reaction by referringpirallels with the linguistic
situation in the USA, Russia and China, which aioms with a strong identity
but without a common language.

Language learning

De Swaan (200%) takes an opposite position. He does not arguavaur
of one language for all the citizens of Europehmsitin favour of a multilingual
Europe, but he advocates the idea of multilingutidens, who along their na-
tional language, which is not necessarily theirhmottongue, also have a com-
mand of English. The multilingual citizen uses h@ional language for day to
day activities and English for international cotta&o according to De Swaan,
the ideal European citizens of the future will gharcommon language, English,
for his contacts in Europe and with the rest ofwloeld. Actually the situation is
even more complicated. Quite often the mother tengfuthe citizens is not the
national language. In that case the ideal citizeeds to have a command of at
least three languages: the mother tongue for daayaactivities in the personal
sphere and in informal day to day contacts, theonak language when it comes
to more official activities within the society o&tional citizens and English for
international contacts.

A similar plea for a command of an internationalgaage was hold already
by Novicov in the first decades of the last cent¢hp03 & 1911) (Van
Heerikhuizen 2004). However, Novicov expected Fretw become the first

%0See for instance: European Parliament News: 2@IPHDPO51986 (26-09-2012) and
europe.idebate.org/debatabase/debates/internatifiams/house-believes-european-union-should-
adopt-single-working-language (a website that prie®idebating among youngsters).

311n fact De Swaan does not discuss the linguisticason of Europe, his interest is the
global language relation.
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international language. He shared the common lkeelibat using one common
language in Europe finally would shape a Europederfation.

Actually what De Swaan implicitly suggests — thae should promote for-
eign language learning — is what the European Udimes in the Lingua pro-
grammé?, with one big difference. De Swaan would arguéirour of teaching
and learning one international language, Englishereas the Lingua pro-
gramme supports the teaching and learning of albfi@an languages: “In the
context of Lingua, language teaching covers thehieg and learning, as for-
eign languages, of all of the official Communityndmages as well as Irish and
Luxembourgish. (...) Particular attention is paddtiie development of skills in
the less widely used and less taught official Comitydanguages (the LWULT
languages)® Actually the difference in approach is smallerrttialooks like:
English is the most widely taught foreign languamduropé’. Moreover two
third of the Europeans think that English is onette two most useful lan-
guages. Furthermore 67 % of Europeans believeEthglish is much more like-
ly to be considered useful for personal developrtieart any other languatje

The budget of the Lingua programme looks impressi&® million eurd®.
However when one compares this budget to the budgétanslation and inter-
pretation one realises immediately what kind obgity language policy has in
the EU.

At the Barcelona Summit of European leaders of gawent in 2002 a lan-
guage objective in education was formulateth conclusion 4% the European
Council proposes: “to improve the mastery of basidls by teaching at least
two foreign languages from a very early age: esthbilent of a linguistic com-
petence indicator in 2003.” In the daily schoolqgti@e this means that usually
English is taught as one of these two foreign laggs. However it must be
stated that by far not all European countries diyg¢aach two foreign languages
from an early age.

This initiative of the European Council was follavan 2003 by the Euro-
pean Commission, which published an ‘Action Pla®£2&006 for promoting

32 eacea.ec.europa.eu/static/en/overview/lingua_@eratm

33 eacea.ec.europa.eu/static/en/overview/lingua_@eratm

34Key data (2012: 11): “It [English] is by far theost taught foreign language in nearly all
countries at all educational levels.”

35 Europeans and their languageBurobarometer 386 (2012: 69).

36 European Commission Press Release IP-94-1097.

%" The Council of Europe preceded the EU-Summit wiihrfyears. September 1998 the
Parliamentary Assembly of the Council accepted Recemdation 1383 on Linguistic Diversi-
fication. In this recommendation the Assembly prtedothe idea of teaching and learning two
foreign languages from an early age. One of themsdgn languages could and most likely would
be English. (Recommendation 1338 (1998)).

38 Out of the 49 of part | of the Presidency Conclasio
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language learning and linguistic diversity’ in whithe idea of teaching two
foreign languages at an early age was devefdpidte that for the first time the
phrasing ‘linguistic diversity’ appears here in@ficial document of the Euro-
pean Commission, which means that the Commissiizeel that in Europe the
language problem is not only communicating at aerimational level but at
the same time protecting of lesser used or eveangmiled languages, just as
in the objective of the Lingua programme.

The emphasis on linguistic diversity became mo@riment with the ap-
pointment of a European Commissioner for Educatinajning, Culture and
Multilingualism in 2004, the Czech Jan Figel'. Habfished in 2005 A new
Framework Strategy for Multilingualisth the first full-fledged communication
of the European Commission about multilinguafisSrowever with linguistic
diversity mainly the multitude of national languagef the EU is meant. The
focus of this strategy is more on learning ford@gmguages to improve the eco-
nomic changes for the citizens of Europe withowingj up one’s national lan-
guage than on protecting regional and minority leggs.

Protests

The interest for regional and minority languagbat tulminated in the 1992
European Charter for Regional and Minority Langsadiel not come as a bolt
from the blue. From the 1950’s on there were ptoitesdifferent European
countries against the linguistic monopoly of thesinarestigious language, that
was usually also the standard language, or agaimst would be called linguis-
tic genocide by a scholar such as Tove Skutnablgdas(2000).

Many examples of these feelings of discontent drileosubsequent protests
can be found in the recent history of Western Eer@pnly a very few will be
mentioned here. Even in a quiet country as the étlethds there once were lan-
guage riots. In the northern province of Frieslapdakers of Frisian, although
they were well -educated and thus bilingual, prtettdecause of not being al-
lowed to use their mother tongue Frisian in colinis led to a serious uproar on
Friday 16 November 1951, a day that is now knowthahistory of Frisian as
Kneppelfreed, ‘club Frida§”. The public discussion that started then was the
beginning of a successful legal process of recamgnibf Frisian in the Nether-
lands. Frisian was first recognised by the Dutdification of the European

3% European Commission Communication (2003) 449.
40 European Commission Communication (2005) 596.
41 Europen Commission Press Release IP-05-1451.
42 www.kneppelfreed.nl and Taalcanon: Fries.
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Charter for Regional and Minority Languages in 189Binally in 2013 a Fri-
sian language law was accepted by the Dutch paghanmAccording to this
law Dutch and Frisian are now the two official laages of the province of
Friesland*

Spain, a country well known for its problems witimority languages during
the Franco regime (1936-1975), has seen numeraissps by groups that
aimed at regional autonomy or more. In 1959 the B¥@s founded in the
Basque country. The ETA, Euskadi Ta AskatasunasdBa Homeland and
Freedom’, is now known a separatist organisatie dloes not reject violence.
However it started as an organisation for the sttpmpand promotion of the
Basque culture and langu&geln Galicia also a revival of cultural activities
came up in circles of language enthusiasts in #inees1950’s, which gradually
began to lead to political protest by the 1960's\kgan 2004: 83).The situa-
tion in Catalonia was more or less similar: “Comseabout the disappearance of
Catalan as a language of scholarship began to entethe 50s and 60s and led
to the establishment of language revival movemefitsurigan 2004: 74).

In Italy, or better in the northern part of Italythe Austrian border, in South
Tyrol, there was a serious language conflict ad. widre the German speaking
Italian citizens of Alto Adige/ Sudtirol fought fanore autonomy and for lan-
guage rights. After unsuccessful mediation by tineik) 1960/61 heavy terrorist
attacks took place. The debate lasted for almasyeéars, till in 1969 a com-
promise was reached. However, it took another gwedty years before Austria
and ltaly were able to inform the UN in 1992 thad¢ pending problem of Alto
Adige/ Sudtirol had come to an éhd

In Belgium, a country famous for its language whetween speakers of
Flemish or Dutch and speakers of Walloon or Frettod protests did not come
from a minority’. In the 1950s the Flemish speaking part of Belgiuas not
much smaller than the French speaking populatitrergas now the Flemish or
Dutch speaking group constitute a firm majdfityFurthermore the protest were
not directed against the standard language, whicBbutch for the Flemish
speaking group, but against the economic, socthlcaional and cultural su-
premacy of the most prestigious language in thetrguFrench. These protests
culminated in violent actions by Flemish studemtd_euven/ Louvain, where
French was the most prestigious and powerful lagguaithin the Roman

43 Taalcanon: Fries.

4 \Wet gebruik Friese taal.

“®What is ETA? BBC News 20 October 2011.

6 von Hartungen (s.d.: 14-19).

47 See for the history of Dutch in the southern pmoes of the Low Countries: Willemyns
(2006).

8 | andenweb: Belgié.
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Catholic university, although the city of Leuveniisthe centre of the Dutch
speaking area of Belgium. The student revolt ofgl@hich was a phenomenon
that occurred throughout the whole of Europe, gspecial language flavor in
Leuven. Here the slogan of the students wasiven Vlaams-Walen buiten
‘Leuven Flemish-Walloons out’. After riots of seaéweeks and the fall of the
national government the Flemish students won. Tiekops had to admit the
defeat. The university of Leuven became complefalych speaking. For the
French speaking community a new university wast tudlivain-La-Neuve, at

the other side of the language bof8er

Political initiatives

The quarrels and protests mentioned so far are asiyall part of the lin-
guistic disputes of this period. Therefore a feuitiptans realized that some-
thing should be done to guarantee the rights adilgrs of minority languages.
Usually these advocates of linguistic minority tglvere not politicians of the
ruling groups, but representatives of disadvantagatbrities. The Council of
Europe, the Strasbourg based organisation thaid=yssitself as the guardian
and promoter of democratic security, based on humgéits, democracy and rule
of law, was an excellent place to have heard thisg®.

As early as 1957 the Council of Europe acceptezhdir a resolution with an
appeal upon the governments of Europe to grantl emlds to speakers of re-
gional and minority languages and to protect lesstgious languages.

The call to protect minority languages and the&akers was not restricted
to Europe. In 1948 the General Assembly of the é¢hflations still skipped the
word linguistic in the description of possible gem@s when the Convention on
the Prevention and Punishment of the Crime of geleasas brought to a vote
a few years later in 1966 the United Nations a@fite International Covenant
on Civil and Political Rights. Article 2.1 of thi€ovenant, accepted by 167
countried’, reads: “Each State Party to the present Covemadiértakes to re-
spect and to ensure to all individuals within gsritory and subject to its juris-
diction the rights recognized in the present Comgnaithout distinction of any
kind, such as race, colour, sex, language, reljgpmtitical or other opinion,

4% Kromhout (2002).

%0 For an extensive overview of all the initiativeskén by members of the Parliamentary
Assembly of the Council of Europe and by Membershef European Parliament, see Hamans
(2008).

51 |inguistic genocide (Convention 1948).

52 treaties.un.org/Pages/ViewDetails.aspx?src=TREATYd#sg_no=IV-4&chapter=4&lang=en#
EndDec (retrieved 1609-2014).
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national or social origin, property, birth or otrstatus.” Article 24.1 stipulates
the right of children to be protected without afmgcdmination, that of language
included. Article 26 says the same with respectht® equality of all persons
before the law. Moreover article 14.3. states:tHa determination of any crimi-
nal charge against him, everyone shall be entiitethe following minimum
guarantees, in full equality: (a) To be informedmptly and in detail in a lan-
guage which he understands of the nature and cdubke charge against him”.
Finally article 27 is explicit about language rigllatf minorities: “In those States
in which ethnic, religious or linguistic minoritiesxist, persons belonging to
such minorities shall not be denied the right,ammunity with the other mem-
bers of their group, to enjoy their own culture ptofess and practise their own
religion, or to use their own languag& This is still a very abstract and little
concrete way to describe language rights and tendiend protect them, but it
was a first legally binding step.

When entering the European Parliament, the parliang institution of the
EU, after the first direct elections of the Eurapd@arliament in 1979, John
Hume, a MEP from Northern Ireland and the laterngmof the 1998 Nobel
Peace Priz8 immediately proposed a Bill of Rights of the Rewgil Languages
and Cultures of the [European] Community. Similangmsals and resolutions
were put forward in for instance 1981, 1987 and4109

As a result of the actions of both parliaments sopean Bureau for Lesser
Used Languages was founded in 1982. This bureaubassd in Dublin and
received financial support from the European Corsiois till 2016°% it dealt
with regional and minority languages all over Ewopt conferences and in
reports one finds data about a manifold of RML'eg®nal and Minority Lan-
guages, such as, to mention only a few, AlsatiaasgBe, Breton, Catalan, Cor-
nish, Finnish in Sweden, Frisian, Gaelic, German Denmark, Friulian,
Kashubian, Ladin, Mocheno, Roma, Sami, Sorbian &nedish in Finland.
Remarkable is that EBLUL in 1982 used the term eed$sed Languages, an
apparently euphemistic term. Most likely the issfieninority rights was not as
established as it is now.

Five years later the Mercator Network was foundedgtwork of five aca-
demic institutes, aimed at promoting research enstlatus and the use of region-
al and minority languages. Later on the networkabemed its scope and now

%3 Covenant on Political and Civil Rights (1966).

54 www.nobelprize.org/nobel_prizes/peace/laureat&819

%5 For (more) details see Hamans (2008).

%6 After EBLUL had to stop its activities becausdanfk of funding, the platform ELEN took
over some of the activities of EBLUL, European Laage Equality Network (see www.coe.int/t/dghl/
monitoring/minorities/6_Resources/PDF_FCNM_15th_kn®Hicks.pdf).Eurolang, originally
EBLUL'’s news service continues its work for ELEN.
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also studies recent immigrant languages and largligagning. The coordination

of the very active network is in the hands of thgske Akademy, Frisian Acad-

emy, in Ljouwert/Leeuwarden in Friesland, Nethed&nThe other partners are
based in Catalonia, Hungary, Sweden and Walesn&tveork is financed by the

European Commissioh

The Charter

In 1992 the Council of Europe accepted the Eurofgtaarter for Regional
and Minority Languagé$ that after ratification by eight member stateskto
effect from March 1998 on. At the moment 25 mem&tates of the Council
ratified the Charter already, whereas another agjrted it°. Some of them are
supposed to ratify the charter soon, others, sgdirance, signed already long
ago, but did not ratify it due to internal politicar constitutional problems
(Hamans 2008).

The aim of the charter is: “The Charter is a comeendesigned on the one
hand to protect and promote regional and minoatygliages as a threatened
aspect of Europe’s cultural heritage and on therdtfand to enable speakers of
a regional or minority language to use it in prevahd public life. Its overriding
purpose is cultural. It covers regional and minotanguages, non-territorial
language® and less widely used official languatfes

First and foremost, the Charter sets out the mhjactives and principles
that states undertake to apply to all regional momity languages existing with-
in their national territory.

Secondly, the Charter contains a series of cononetiesures designed to fa-
cilitate and encourage the use of specific regionahinority languages in pub-
lic life.

Within its scope are the languages traditionallgdugithin a state’s territo-
ry, but it does not cover those connected with meceigratory movements or
dialects of the official language.

It is intended to ensure, as far as is reasonaisgiple, that regional or mi-
nority languages are used in education and in #xianto permit and encourage
their use in legal and administrative contextse@mnomic and social life, for
cultural activities and in transfrontier exchant®s.

57 www.mercator-network.eu/mercator-network/

%8 For the full text of the charter see: conventioos.int/Treaty/en/Treaties/html/148.htm
%9 http://www.coe.int/t/dg4/education/minlang/abowtrter/default_en.asp

%0 For instance Yiddish or the languages of the RomasSinti.

81 For instance Swedish in Finland.

52 www.coe.int/t/dg4/education/minlang/aboutchartefddlt_en.asp
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The Charter does not establish a list of Europaaguages corresponding to
the concept of regional or minority languages, tia¢ional authorities of the
member states themselves have to list the languhggswant to protect and
promote according to the Charter.

The Charter “sets out the main principles and dhjes upon which states
must base their policies, legislation and practeed which are regarded as
providing the necessary framework for the presemadf the languages con-
cerned®®,

The Charter offers a variety of undertakings aamati government may take
to protect and promote the RML’s used at theiritety. However, there are
eight fundamental principles and objectives thatags should be respected.
These are as follows:

— “Recognition of regional or minority languagesaasexpression of cultural

wealth.

— Respect for the geographical area of each relgimmainority language.

— The need for resolute action to promote suchuages.

— The facilitation and/or encouragement of the aesuch languages, in

speech and writing, in public and private life.

— The provision of appropriate forms and meanstlierteaching and study

of such languages at all appropriate stages.

— The promotion of relevant transnational exchanges

— The prohibition of all forms of unjustified distition, exclusion, restriction

or preference relating to the use of a regionahimority language and in-
tended to discourage or endanger its maintenandevelopment.

— The promotion by states of mutual understandatg/éen all the country’s

linguistic groups™*

From what has been said before it must be clearjdivang the Charter is
not free of obligation. The Council checks whethember states follow the
guide lines of the Charter by means of a monitogpngcess: “The European
Charter for Regional or Minority Languages providesa monitoring mecha-
nism to evaluate how the Charter is applied in aeSParty with a view to,
where necessary, making recommendations for impnewés in its legislation,
policy and practice. The central element of the itaoimg mechanism is a com-
mittee of independent expertfrom the participating countries. Each country
may delegate one expert. Some of the expertsrageidits, others legal experts,
quite a few former politicians.

53 www.coe.int/t/dg4/education/minlang/aboutchartefddlt_en.asp
54 www.coe.int/t/dg4/education/minlang/aboutchartefddlt_en.asp
5 www.coe.int/t/dg4/education/minlang/aboutmonitgrofefault_en.asp
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The monitoring cycle takes three years and incluepsrting by the national
authorities about their achievements, a visit @angpot by the experts, an exten-
sive and detailed report by the committee and audson in the Council of
Ministers. Although the outcome is only a recomrnagimh and although the
Council of Europe has no sanctions and means otiocoe the monitoring pro-
cess is still a powerful weapon. Since the expmest with the representatives
of the minority groups and since all the reporis public, frequently a public
debate arises as a consequence of one of the remutations of the committee
of experts. No government can resist public opinion

So the committee of experts was able to draw atterio the poor (educa-
tional) situation in which Roma have to surviveSiovakia, to call on the Span-
ish government to take its own regulations serigusl make suggestions to the
Scandinavian governments for a still better pradsecbf the languages of the
speakers of the different Sami languages and teapp the Ukrainian govern-
ment to come to terms with the speakers of Russian.

The Charter was followed by the Framework Convenfar the Protection
of National Minorities, also an initiative of theo@ncil of Europ&. The scope
of this Convention is much wider than that of thea@er. Language is only
a part of the protection the convention aims abeéTonvention is the first le-
gally binding multilateral instrument concerned twthe protection of national
minorities in general. Its aim is to protect thaseence of national minorities
within the respective territories of the PartiekeTConvention seeks to promote
the full and effective equality of national min@gg by creating appropriate con-
ditions enabling them to preserve and develop thalture and to retain their
identity. The Convention sets out principles relgtito persons belonging to
national minorities in the sphere of public lifejch as freedom of peaceful
assembly, freedom of association, freedom of espas freedom of thought,
conscience and religion, and access to the mediayedl as in the sphere of
freedoms relating to language, education, trantfrono-operation, ett.”

In 2013 the term ‘endangered languages’ emergedh#offirst time in the
official papers of the EU, when the Corsican GreltP Francois Alfonsi wrote
a non-binding initiative report on endangered Eesplanguages and linguistic
diversity in the European Uni®h The report, that was accepted by the Parlia-
ment, calls upon the European Union and the mesthézs to be more attentive
to the extreme threat that many European languaigssified by Unesédas
endangered, are experiencing.

56 For the full text, see: conventions.coe.int/TréatyTreaties/html/157.htm
57 conventions.coe.int/Treaty/en/Summaries/Html/167.h

%8 Report on endangered European languages (2013IR0)7(

% Unesco Redbook (1993).
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Aside from the Council of Europe and the EU, theQBSthe Organisation
for Security and Co-Operation in Europe, called détention for the mostly
Russian speaking minorities in Central Europe amartlack of linguistic
recognition in the Oslo Recommendation Regardirgy ltimguistic Rights of
National Minorities (1998). In this report the Higfommissioner, the highest
official of the OSCE, seeks to provide guidanceO®CE participating states
on how best to ensure the linguistic rights of oradil minorities within their
borders.

Conclusion

So far three aspects of language problems in thekdJEurope have been
distinguished:

—the multitude of languages in the European ingbitist

—the lack of command of foreign languages amongpti@ples of Europe,

which impedes mutual communication and trade

—the (dangerous) situation of marginal, minority a@gional languages.

The first aspect has the full attention of the e@n authorities. The policy
they implement is based on a principle: the prilecif equal rights. Although
the cost of translations and interpretation aratiratly high, this policy is con-
tinued consistently.

The second problem recently received more attentionin fact nothing has
been done to implement the ideas which the leanfelEairope decided upon at
the Barcelona summit in 1992. This is due to the¢ flaat the EU has no compe-
tence of its own when it comes to education. Howesiace knowledge of for-
eign language is an economic asset one may expsdhis aspect will become
more prominent sooner or later.

The third area only recently emerged in the pdaliterena of the EU.

Although Salverda (2007: 13) is completely rightemhhe says that the
European union lacks a clear, simple and coheetrifgrinciples for a Europe-
an language policy, the situation is less alarntimgn his wording suggests.
Next to the EU there is the Council of Europe, pgpdiger in the eyes of the
powerful. However, this institution formulated ahevent and well organized
system of checking the actual state of endangaregliages in the countries that
ratified the Charter of Regional and Minority Laages.

However, as long as the focus in implicit and esiplianguage policy is
concentrated on the problems of communicating withé European Institutions
one cannot expect the citizens of Europe to unaetsthe need of protecting
linguistic diversity fully.
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WYOBRA ZNIA TLEUMACZA
A NAOCZNOSC
SWIATA PRZEDSTAWIONEGO

JOANNA KUBASZCZYK

Zwigzki miedzy wyobrania a przekladem magby¢ réznorakie. Anna Le-
gezynska moéwi o przekladzie jako rzeczy wyolmd. Zasadniczym pytaniem
jest, czy ttumacz musi/powinien &yztowiekiem o dobrze rozwigtiej wyob-
razni? Gdyby z& dobrze rozwingta wyobrania miata by¢ koniecznym atrybu-
tem ttumacza, to czy warunkiem sine qua non dobpegektadu jest spetnienie
przez ttumacza okéonych aktow wyobrzeniowych? Ponadto, o jaki rodzaj
wyobrazni chodzi? Czy tylko o wyobeania odtworcze czy tetakze tworcze?

W jezyku polskim funkcjonuj obocznie trzy réne okrélenia wkadzy umy-
stowej, do ktorej mgemy s¢ odnosé, mowiac 0 wyobrani, czyli wyobrania,
fantazja i imaginacja. ,Wyob#aia” wydaje s¢ by¢ z nich pogciem najszer-
szym, niejako nadezinym. Stownik gzyka Polskiego definiujegjjako ,zdol-
nos¢ do tworzenia wyobrgen tworczych, przewidywania, uzupetniania i odtwa-
rzania oraz zdolrnig przedstawiania sobie zgodnie z wiasvola sytuaciji, 0sob,
przedmiotow, zjawisk itp. nie widzianych ddt fantazja, imaginacja” ,imagi-
nacja” jest pajciem wezszym, albowiem nie zawiera elementu odtwdérczego,
wedlug SJP to ,zdolié wyobrazania sobie rzeczy nie istniejch albo nie
widzianych, tworzenia obrazéw lub sytuacji urojohyevyobrania, fantazja®.
Réwniez fantazja” kojarzona jest raczej z wyobndg tworcz, SJP wyjénia

L A. Legerynska, Tlumacz i jego kompetencje autorski¢arszawa 1999, s. 216.
2 Stownik ¢zyka Polskiegored. M. Szymczak, Warszawa 2004, s. 826. Dalk. S
% Ibidem, s.775.
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znaczenie stowa jako ,zdolsbdo wyobraania sobie czegowyobrania twor-
cza; zmylenie, urojenie, pomyst’

Podczas gdy zatem ,fantazja” i ,imaginacja” odnpsi raczej do zdolrgei
ludzkiego umystu obrazowego przedstawiania sol@ezy nieistnigjcych albo
niewidzianych i kojarzoneasz wyobranig tworcz, to ,wyobrania” bywa te
odtworcza. Pierwsze pytanie zatem, do ktérego mspowrdcimy, to, czy tlu-
macz musi by cztowiekiem pelnym fantazji o rozbudowanych zdaétiach
imaginacyjnych, innymi stowy czlowiekiem wyoldra tworczej czy raczej od-
tworczef?

Inny podziat rozrénia micdzy wyobrania mimowolry a dowoln®. Wyob-
raznia mimowolna nie jest kierowana wgplobrazy, ktére pojawigjsic w umy-
sle opierag sie na lwznych skojarzeniachasze sob czesto (pozornie) niepowi
zane, czego W skrajnej postacisdtadczy mozna podczas margesennych,
czy tez np. pod wptywemsrodkéw farmakologicznych. Wyohtaia dowolna
polega naswiadomej i celowej umigfnosci wywolywania w umyle wyobra-
zef’. Rodzajem wyobeai dowolnej jest wspomnianazuvyobrania twoércza.
Rozr&nia sk tutaj ponadto wyobimie kierowan®. Wyobrania tworcza wize
sie z umiegtnaoscia wytwarzania nowych wyobgan, natomiast z wyobraig
kierowary mamy do czynienia w przypadkach, gdy wydlrda odtworcze
i wytworcze stymulowanegsprzez odpowiednie bade i sytuacje, np. przez
odpowiednie opisy literackie, ktére prowokujenerowanie obrazéw ukierun-
kowujac ich trec i zakres.

Jezeli wigc méwimy o przektadzie jako rzeczy wyobng to ktore z tych
znaczé& mamy na msli? Czy chodzi o wyobraic mimowolrg czy mae kie-
rowang? | czy wyobrania odgrywa rad wytacznie w przektadzie artystycznym
czy mae w przektadzie w ogéle, ta& w przektadzie tekstowzytkowych?

Immanuel Kant rozrinia trzy podmiotowezrédta poznania, to jest zmyst,
wyobraznie i apercepg’®. Zmyst przedstawia zjawiska w sposéb empiryczny
w spostrzeeniu, wyobrania przedstawia zjawiska w skojarzeniu i odtworaeni

* Ibidem, s. 572.

5Za Mary Przetacznik-Gierowski Grazyna Makietto-Jara o wyobrani odtworczej mo-
wimy wtedy, gdy obrazy stanowniewielka transformagj obrazéw percepcyjnych, w przypadku
z&, gdy pojawiajce s¢ obrazy g nowe i oryginalne, zakladamye 5 one wytworem wyobrani
tworczej. Obrazy odtworcze (reprodukcyjne)zma tez uznad za wytwory procesow pagti. Por.
M. Przetacznik-Gierowska, G. Makielto-dar Podstawy psychologii ogolneyvarszawa, 1989,
s. 129-130.

® Ibidem, s. 130.

" Ibidem, s. 130.

® Ibidem, s. 130-131.

® Ibidem, s. 131.

©por. I. KantKritik der reinen Vernunftred. R. Schmidt, Hamburg, 1956, KrV A 115.
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Za& apercepcja ukazuje zsamd¢ przedstawig odtwérczych ze zjawiskami,
dzigki ktérym s one dane. Wedlug Kanta wemia, ktére powstajpoprzez
oglagdanie przedmiotéw czy innego rodzaju zmystowy kkhtanimi, g rezulta-
tem oddzialywania przedmiotu na zdddéovyobraania sobie. Innymi stowy
bez funkcji mézgu, nazywanej wyobirag, niemaliwe bytoby kczenie, upo-
rzadkowanie i rozpoznanie danych zmystowych. Jasnojeyst tu tez polacze-
nie wyobrani z pamécia, bez ktorej niemdiwa do spetnienia bytaby reproduk-
tywna, czyli odtwdrcza, i skojarzeniowa funkcja weyazni. Czlowiek wechodzc
w zmystowy kontakt z przedmiotami uzyskujesaladczenie empiryczne, opar-
te na wraeniach. Zmystow& dostarcza mu danych naocznych, agtengelek-
tualnie przetwarzane, czyli nadawany jest im ksztaklowy w formie pogcia.
Wazna rolg odgrywa przy tym rozeienie medzy mater, czyli tym, co
w zjawisku czy przejawie odpowiada wemiu, a formg zjawiska, czyli tym,
co r&norodne. Podczas gdy materia jest dana cziowiekoposteriori, forma
musi tkwic a priori w umyle, shd mazliwo$¢ myslenia o niej w oderwaniu
wszelkiego déwiadczenia.

Zasadniczo ustalenia Kanta stotne rownie dla teorii przektadu, albo-
wiem przekiad jest nidiwy wytgcznie dlategoze cztowiek mae pomyleé cas,
czego nie déwiadczyt, np. mae pomyle¢ o waranie, nigdy zmystowo nie do-
swiadczywszy warana, albo a priori intelektualni¢alié koniecznéc¢ istnienia
jakiega elementu rzeczywisfoi (np. planety w systemie astronomicznym),
ktore to intelektualne ustaleniegsto wyprzedza dwoviadczenie. Jest w stanie
réwniez abstrahowéa od materii wielu jednostkowych wien, czyli dawiad-
czen empirycznych, czyli potrafi oderwaform¢ od materii, np. na podstawie
wielu r&znych danych naocznych dotycych jednostkowych kotéw rae my-
sle¢ o kocie w ogole.

Czy zatem — zapytam przewrotnie — ttumacz jakdaspmtrafyca operowa
pojeciami potrzebuje w ogdle w swej pracy odwohpwsie do wyobrani? Pyta-
nie to nie jest niezasadne, albowiem ttumacz rsé¢ g&onfrontowany zwykle
z dary bezpdrednio naocznieia faktow zmystowych, lecz z pgiiami (oczy-
wiscie przekazywanymi tew sposob naoczny za pomoadpowiedniego kana-
tu komunikacyjnego, czyli mowy — wtania audytywne — lub pisma — viegnia
wzrokowe, ale od tego tu abstrahujemy). Zanim sgerhy odpowiedzié na to
pytanie, chciatabym przywatepierwszy z przyktadow, w ktérym autor explicite
odwotuje s¢ do wyobrani, wskazujc tez na jej ograniczenia ze wzglu na
brak dédwiadczenia empirycznego. Ma zatem nasimgaczej wyobraenia od-
tworcze, czyli polegace na skojarzeniu i odtworzeniu odpowiedniegozenia
niz tworcze:

Zu der Zeit, von der wir reden, herrschte in derdt®ta ein fir uns moderne Menschen
kaum vorstellbarer Gestank. Es stanken die StralRen nach Mist, es statikeHinter-
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hofe nach Urin, es stanken die Treppenhéauser natigéen Holz und nach Rattendreck,
die Kiichen nackrerdorbenem Kohlund Hammelfett [...J*

W epoce, o ktérej mowa, miasta wypetigirost niewyobrazalny dla nas, ludzi nowo-
czesnych smrod. Ulicémierdzialy tajnem, podworzémierdziaty uryn, klatki schodo-
we $mierdzialy przegnitym drewnem i odchodami szczuréughnie —skisty kapusty

i baranim tojem [...}%

Teza Suskindaze panujcy oéwczénie smréd jest dla nas ludzi nowocze-
snych prawie niewyobtalny, znajduje paradoksalnie potwierdzenie w praekt
dzie: ttumaczka ewidentnie nie daadczyta jaksmierdzi zepsuta kapusta. Czy
jednak musiata? Czy bez tegosdiadczenia, ktérego nie posiaglajnie mogta
uaktualné moa wyobrani, przektad byt skazany w tym punkcie na fiasko?
Oczywiscie nie, poniewa Suskind ayt srodkéw gzyka odsytajcych nas przez
przypisane im znaczenie, do pdp, do wyobraenia i do rzeczywistei poza-
jezykowej. Czyli teoretycznie ttumaczka mogta przetaczy ten fragment
dostownie, odsytar czytelnika do odpowiedniego goja i ewentualnie pozwa-
lajac mu zrekonstruowamoc wyobrani odpowiednie wrzenie. A jednak
niemaznos¢ wyobrazenia sobie, wynikaga z braku déwiadczenia empiryczne-
go, doprowadzita do fiaska. Dlaczego? Bo ttumacazicauwierzyta autorowi?
(Nie uwierzyta, bo nie daviadczyta?) Bo przektad to zezecz interpretacji?
Bo przeszkodzita jej wyobfaia, nasuwajca inny obraz, reaktywsga inne
wrazenie zmystowe? Pytanie zatem, czyzme przektad&nie odwotujc sie do
wyobrazni, mazna poniekd sparafrazow@ pytagc, czy mana mowt ze
slepym o kolorach? Teoretycznie pma, praktycznie jest to jednak bardzo trud-
ne. Ale przyktad ten sugeruje jeszcze pdrecz: nieodpowiednio ukierunko-
wana wyobrania mae tez czasami przeszkadzawytwarzajc zafatszowam
naocznec.

Ttumacz skonfrontowany jest z tekstem, odsyam przez ¢zyk do pogé
i obrazéw. W rozwzaniach nad wyobraig w przektadzie interesgge jest sid,
czy i na ile dla dobrego przektadu konieczne jgskeganie pogc w umysle
tlumacza z uaktualnianiem gdeiadczér empirycznych lub wytwarzaniem mpc
skojarzé wyobrazen nowych na bazie dwiadczeé empirycznych bezgoednio
niezwigzanych z danym pegiem.

Wyobrazenia g trescig swiadomdaci, ktére mog odnost sie albo do prze-
sziasci jako wspomnienia rzeczywistych postre@ albo do przyszkri jako
oczekiwania czy obawy albo bez konkretnego odniésielo rzeczywistai
i czasu jako obrazowe wyolienia abstrakcyjnych ideZrodiem wszelkiego

1p. siiskindpas Parfum. Die Geschichte eines Mérgetsrich 1985, s. 5, wytt. JK.
12p. siiskind,Pachnidio. Historia pewnego mordercprzet. M. tukasiewicz, Warszawa
1996, s. 5, wytt. JK.
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wyobrazenia jest jednak wczpiejsze déwiadczenie zmystowe, ktdre przywo-
lywane jest w um§le (w wyobrani) podmiotu albo jako (unaoczraag)
wspomnienie albo w formie przetworzonej jako transfacja déwiadcze
zmystowych. Wyobrzenia te nie majzwykle formy jednostkowych obrazow,
lecz maj ztozong struktug, co sprawiaze czasami widzimy oczyma wyolira
cale sekwencje obrazow niczym wextmany film. Cha w przewaajacej czsci
wyobrazenia kojarzonegsz obrazami i zespotami obrazéw, to jednak nieamaj
one wyhcznie wizualnego charakteru. Obraz ewokowany w weab jest
zwykle, ladz przynajmniej mae by¢, zespotem przywotanych, uaktywnionych
i czesto na nowo zmiksowanych v zmystowych rénego rodzaju — wizual-
nych, audytywnych, taktylnych, olfaktorycznych, taierycznych, mowi si
stad o wyobraeniach wzrokowych, stuchowych, smakowychgchowych

i dotykowych. Wyobraenia te s jednak zwykle schematyczne, ¢hw zalezno-
ci od sprawnéci wtadzy zwanej wyobraiag — mog rézni¢ sig znacznie i g+
ga od wyobraen o dwym stopniu schematyczé@m do wyobraen bardzo
szczegotowych. Wyobtanie ,kota” mae np. opiera sie na schemacie i przy-
wotywac prototypowego kota, nieuszczegétowionego, aenby¢ tez realizo-
wane jako wyobrzenie bardzo konkretnego, specyficznie umaszczomai;
kiego w dotyku, pachytego i miauczcego w okrélony sposéb, poruszgiego
sie swokcie kociaka. Mae on przypominakota z otoczenia podmiotu wyobra-
zajacego go sobie, ale zamoze by¢ konglomeratem rych tréci postrzee-
niowo-wyobraeniowych.

Wyobrazenia mog by¢ samoistne, mimowolne, lub stymulowane i sterowa-
ne wolitywnie. Wane jest, by pamta¢ o tym rozrénieniu, gdy pod wptywem
réznych czynnikbw mimowolne wyobzania czytelnika-ttumacza megozni¢
si¢ zasadniczo od wyohten zamierzonych/zafmnych przez autora tekstu. Te
mimowolne wyobraenia mog powst& np. pod wpltywem kldnej interpretaciji
semantycznej danego leksemu, szczegodlnie wtedyhgdsung znaczé skia-
dowych naktada siznaczenie naddane, komponent idiosynkratycznyigaka
miejsce chéby w derywatach asocjacyjnych i wielu niemieckidbzeniach,
ktorych nie mana interpretowé tylko jako sumy znaczeelementow sktado-
wych. W powidci Grassdie Rattingtéwny bohater siedzi w wdzku inwalidz-
kim, thumacz przektada jednak leks@&uollstuhljako fotel na kétkach:

Waéhrend ichin einem Rollstuhl angeschnalltsal3, schrie ich, als ware im Traum ein
Lautsprecher greifbar gewesen: Wir sind'da!

Siedzc przypiety w fotelu na kétkach krzyczatem, jak gdybym wénie miat dosfp do
megafonu: My jesteny!™*

13G. GrassDie Réttin Darmstadt/Neuwied 1986, s. 31, wytt. JK.
14 G. GrassSzczurzycaprzel. S. Blaut, Gdesk 2001, s. 28, wyth. JK.
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Kurz nach sieben werde ich mit Hilfe des Weckers adfiwa,diesen verdammt ge-
mutlichen Rollstuhl, in dem ich wie angeschnallt sitze, verlassen uethem Tag [...]
beginnen’

Krotko po siédmej obudzsie z pomog budzika, opuszezten piekielnie wygodny fo-
tel na kotkach, w ktérym siedz jakby przypéty pasami, i méj dzie[...] zaczr [...]"°

W tym przypadku trudno rozstrzygt) co byto pierwsze, mimowolne wyob-
razenie, ktére wptyeto na mylry interpretagi znanego przecikepowszechnie
leksemu, czy te falszywa interpretacja semantyczna, ktéra w kowsekji
doprowadzi musiata do kidnego wyobrzenia. Trudno jednak zaktaclaze
tlumacz tej rangi nie znat tak popularnego stovkarjeemieckie okréenie woz-
ka inwalidzkiego, ché oczywkcie i takie] ewentualri@i nie da s3 wykluczyt.
Dlatego wydaje si ze pierwsza interpretacja; ttumacz poddat gi mimowol-
nemu wyobraeniu ewokowanemu przez stoviuh| czyli fotel, wzmocnione-
mu jeszcze przez opig, ow Rollstuhl(czyli dostownie: ,tocacy sk fotel”) byt
wpiekielnie wygodny”, jest bardziej prawdopodobiizhojtnie jednak czyré-
dtem byto mimowolne wyobranie czy te tylko bigdna interpretacja leksykalna
bez towarzysgrego wyobraenia, to z pewrizia tego rodzaju lald wptynie na
wywotanie zupetnie innego wyobrenia u odbiorcow przektadu.

Mimowolne skojarzenie i wyobzanie stato si przyczym bledu réwnie
w kolejnym przyktadzie, w ktérym mowa o kwiatachelkiosci gtdwek kapusty.
Poniewa w rzeczywistéci porownywalm wielkos¢ maj stoneczniki, tumacz
najprawdopodobniej mimowolnie wyobrazit je sobieié skorygowat tego wy-
obrazenia przez wyobtaenie sterowane wolitywnie, mgge oparcie w warstwie
leksykalnej tekstu, w ktérym mowa jest o makachlkagci gtowki kapusty. Na
skutek tego ponownie ¢dne wyobraenie ttumacza prowadzi do rozbigch
Z oryginatem wyobrzen czytelnikow przektadu:

Das neue Kleid halt die Mutter immer noch in detezitden Hand. Wenn sie es verkau-
fen will, muf3 sie das bald tun, desnlche kohlkopfgroRen Mohnblumentragt man
nur ein Jahr und nie wied&r.

Nowa sukienk wciaz jeszcze matka trzyma wzdicej dioni. Jéli Erika chce § sprzeda,
to musi to zrohi jak najszybciej, bdakie stoneczniki wielkasci gtéwki kapusty nosi
si¢ tylko jednego roku i nigdy poteth

Przyktady te pokazaj ze ttumacz musi korygowtawywotane ewentualnie
lekturg tekstu wyobraenia samoistne, mimowolne, ktére mg sasuwaj na

15 G. GrassDie Rattin s. 33, wyth. JK.

18 G. GrassSzczurzycas. 29, wyth. JK.

17E. JelinekDie Klavierspielerin Reinberg bei Hamburg 2005, s. 12.
18 E. JelinekPianistka przet. R. Turczyn. Warszawa 2004, s. 11.
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zasadzie wolnych skojanzeW procesie (wielokrotnej) lektury powinien stymu-
lowa¢ wyobrazenia odpowiadare w miag scisle instrukcjom tekstowym. In-
nymi stowy musi on procesem wyolr sterow& wolitywnie i konfrontowa
swoje spontaniczne, samoistnie nasgedjse mu wyobraenia z wyobrae-
niami (wtérnymi) wynikagcymi z logicznej analizy tekstu. W przypadku prze-
ktadu wana role odgrywa sid dyscyplina wyobrani. Mowiac o dyscyplinie
wyobrazni mam na m§li wyobrazenia ukierunkowane, poddane instrukcjom
tekstu, a nie bazage wyhcznie na pewnych jego elementache$ia tego ro-
dzaju mimowolne wyobtaenia powstaj przez niedoktadne czytanie, ale przy-
czyn kognitywnych jest oczyégie dwo wigcej, jak chéby mimowolna korekta
kalibrujaca bodziec z rzeczywistcig, z tym co znane (ten mechanizm mogt
wystapi¢ w przypadku makow wielk@i gtéwki kapusty).

A zatem, gdy mowa o wyohtai w przekladzie, idzie o wyobtni¢ kiero-
warg. Dane stowo, struktura czy forma stanowi przy tgwignie wyobrani,
by wzy¢ terminu Piotra Markiewicza i Piotra Przybyszanstai wiec ,typ wy-
zwalacza proceséw wyobeniowych lub stymulator takich procesdw”

Oparte na konwencjonalnym skojarzeniu mimowolne bwgigenie prowadzi
do czstych bédéw w przektadzie. By takie pojawiaj sie szczegdlnie wtedy,
gdy w opisie ayte $ wyrazy mniej znane, wzgiinie w ogole nieznane ttuma-
czowi i tumacz wyobrzajac sobie scepkompleksowo bazuje na pewnym ste-
reotypie. Ten mechanizm zadziatat najprawdopodgbmiaimysle ttumaczki,
ktora przektadac nasgpujacy opis konwencjonalnie skojarzyta pieska, rgdo
i podniecenie z merdaniem:

Als erstes probierte er es mit einem kleinen HundbBnivor dem Schlachthaus lockte
er ihn mit einem Stick Fleisch von seiner Mutter Wwegyin die Werkstatt, und wahrend
das Tier mit freudig erregtefdecheln nach dem Fleisch [...] schnappte, schlug er ihm
[...] kurz und derb auf den Hinterkoff.

Na pocatek sprobowat z matym psiakiem. W pahlirzezni za pomog ochtapu mgsa
odciagnat go daleko od matki i podczas gdy zwigz radosnynmerdaniem chwytato
migso [...] zadat mu szybki cios w tyt glowly

Hechelnnatomiast nie oznacza merdania tylko ziajanie, @ly®z Pies zatem
radanie dyszal, ziajat.

Przyktad ten pokazujeze znajoméc typowych, skonwencjonalizowanych
scen i scenariuszéw, zwykle pomocna w przektadaae wptyrgé na przektad
negatywnie, gdy ttumacz zbyt mocne simi (czsto podwiadomie) sugeruije.

19p. Markiewicz, P. PrzybysNeuroestetyczne aspekty komunikacji wizualnej i wyobra
w: Obrazy w umgle. Studia nad percepgj wyobranig, red. P. Francuz, Warszawa 2007, s. 135.

2p, sijskindpasParfum s. 236, wytt. JK.

21 p, siiskindPachnidtq s. 186, wyth. JK.
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Jednoczénie we fragmencie tym widzimyze ttumaczka wyobra sobie
przestrzé przedstawiofn duzo mniej doktadnie i opisuje § Suskind, sid obraz,
ktory wywotuje opis w oryginale, jest lepiej umiegsviony w przestrzeni. Obraz
ten jest realistyczny i na jego podstawiezmo by bez problemu nalai¢ film
fabularny, natomiast w polskim przekladzie mamycdgnienia z rozmazaniem
konturu, z obrazem impresjonistycznym, byyd&i malarskiego poréwnania.
Z polskiego przektadu dowiadujemy fiowiem jedynieze wszystko dziato i
w okolicy rzezni, natomiast autor piszee Grenouille zwabit pieska sprzed ime
po drugiej stronie (ulicy)ado warsztatu, odgijajgc go od matki za pomada-
watka megsa. Autor oryginatu wskazujezeze zabicie nagpito nie tylko szybko,
ale i brutalnie, a zatem i w tym aspekcie obrat lpesdziej uszczegdtowiony.
Dyscyplina wyobrani dotyczy zatem réwnieodpowiedniego uszczegotowienia
wyobrazen. Nie wystarczy, by ttumacz poliigie, z grubsza, impresjonistycznie,
wyobrazit sobie jaks scer, ale musi zroldi to w miag detalicznie.

Jednak ttumaczkRachnidtawydaje st mie¢ nie tylko w tym fragmencie pro-
blemy z wyobraeniem sobie przestrzeni przedstawionej, co czaskntkuje jak
powyzej ,fozmazaniem” przestrzeni, czasami sprawéaelementy tej przestrzeni
Sa ustawione w stosunku do siebie w innych opisane w oryginale relacjach,
a czasami prowadzi do opisoéw kuriozalnych, gdybsgjeie chcié wiasnie wyob-
razic. Z drugy z wymienionych sytuacji mamy np. do czynienia \nagfmencie,
w ktorym mistrz perfumeryjny Baldini wyprowadza @cglille’a na zewstrz
z warsztatu. Wychodzprzez sklep, z ktéregoaski korytarz prowadzi do wéia
dla postacow. Starzec zmierza powt@ezi szuragc nogami, cztapic, w kierun-
ku bramy, odsuwa zasgwustpuje na bok, by wypiei¢ chlopaka:

Und er nahm einen der Leuchter und ging Tur hinaus, hindber in den Laden.
Grenouille folgte ihm. Sie kamean den schmalen Korridor, der zum Dienstbotenein-
gang fuhrte. Der Alte schlurfte auf die Pforte z(@, den Riegel zurtick und éffneter
trat beiseite, um den Jungen hinauszulas&en.

Ten opis i ewokowany przez niego obraz ulega praeimiw przekladzie.
Nie tylko starszy pan jest bardziejzgavny i drepcze do drzwi, ale magsiez
wrazenie,ze korytarz jest wzszy, albowiem Baldini uspuje nie na bok, a do
tyt. Na skutek tego w patzeniu z wejciem dla dostawcdw (zamiast bramy dla
postaicéw) obraz jest nieco mniej prawdopodobny albraz oryginatu, bo trze-
ba by sobie wyobrazidostawcow przeciskggych s¢ bardzo vaskim koryta-
rzem (co ttumaczka podkie, uzywajac deminutivum), ale z punktu widzenia
logiki jest jeszcze akceptowalny:

Ujat jeden z lichtarzy, ruszyt do drzwi i przeszedt gomieszczenia sklepowego.
Grenouille podzat za nim. Znaléi si¢ w waskim korytarzyku , ktéry widdt dowejscia

2p, sijskindpasParfum s. 110, wytt. JK.
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dla dostawcow Baldini podreptat do drzwi, odsugt rygiel i otworzyt. Cofnat sie, aby
wypusci¢ chtopcd®,

Obraz ten, mimaze rozbieny z obrazem wykreowanym w oryginale, nie
prowadzi zasadniczo do inkoherencji na poziomieantwania. Inaczej rzeczy
sie map w kolejnym przyktadzie, dynamicznej i peinej elesgjr scenie porodu
na targowisku przy Rue aux Fers:

Grenouilles Mutter stand, als die Wehen einsetaareiner Fischbudein der Rue aux
Fers und schuppte Weil3linge [...]. [...]. Und als dieh&te einsetzterhockte sie sich
unter ihren Schlachttisch und gebar dort, wie schon vier Mal zuvor und nabetit
dem Fischmesser das neugeborene Ding ab. Dann alynwler Hitze und des Ge-
stanks, den sie als solchen nicht wahrnahm, somierals etwas Unertragliches, Betéau-
bendes — wie ein Feld von Lilien oder wie ein engsnZer, in dem zuviel Narzissen
stehen —, wurde sie ohnméachtkippte zur Seite, fiel unter dem Tisch hervormitten
auf die StraBeund blieb dort liegen, das Messer in der H&Nnd.

Gdy zacety sie béle, matka Grenouille’a stata za straganem rybpgay ulicy aux Fers

i skrobata ukleje [...]. [...]- | kiedy zaety si¢ bole parteprzykucneta za blatem do
oprawiania ryb i tam, podobnie jak cztery razy pteed urodzita i ngem od ryb ode-
ta pcpowire. Potem jednak, na skutek upatu i smrodu, kténgto jtakich w ogole nie
postrzegata, a tylko czuta niezmg duchot — jak na polu lilii albo w ciasnym pomiesz-
czeniu, gdzie postawiono zazunarcyzOw — stracita przytomén osureta sie na zie-
mie i legta pod straganem, narodku ulicy, z nazem w gaéci®®.

Poréwnanie opisbw miejsca i przebiegu akcji wstik oryginatu i w pol-
skim przektadzie wykazuje sporezmce. W oryginale matka Grenouille’a stoi
przy straganie z rybami. Gdy zaczyna goréd, kuca pod lag a nie za lagl co
ma wplyw na dalsze ksztattowanie obrazu. Po poeodwci przytomnsx,
przewraca gina bok i wytacza si(czy doktadniej wypada) spod stotu §radek
ulicy, gdzie zaczyna otaczda gawied. W przekitadzie rysuje siobraz zgota
odmienny i raczej niezrozumiaty, bo skoro legta ptrdiganem, to dlaczego na
srodku ulicy, czy stragan stat deodku ulicy? Gdy czytamy ten fragment prze-
ktadu, odnosimy wrzenie, ze ttumaczk zawiodta widnie wyobrénia, ze nie
zrekonstruowata ona w wyol#ra obrazu opisanego przez Siskinda.

Podobny problem, tym razem zwany z pominijciem wanej informacji
dotyczcej ustawienia przedmiotéw w przestrzeni, mamy \ejkym fragmen-
cie tej samej powigi, w ktorym opisane jest mate kwadratowe podwoiBo.
muru przylega skimy drewniany dach, skierowany ku podworzu. Na spald
dachem przylepiona jestvieca. Pod dachem siedzi trzynastoletniazendziew-

2 p. siiskindPachnidiq s. 88, wytt. JK.
24p. siiskindpasParfum s.7-8, wytt. JK.
% p. siiskindPachnidig s. 8, wytt. JK.
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czynka i czyci mirabelki. Po lewej stronie ma kosz, z ktéreggmuje owoce.
Pewnie po prawej wiaderko, do ktérego wrzuca wyalsgne mirabelki:

Der Platz umfalRte nur wenige Schritte im Geviert. An Mauer sprang ein schrages
Holzdach vor. Auf einem Tisch darunter klebte einezkeEin Madchen sal an diesem
Tisch und putzte Mirabellen. Sie nahm die Friichi® @nem Korb zu ihrer Linken, ent-
stielte und entkernte sie mit einem Messer unddiefin einen Eimer falleff.

Opis w tekcie niemieckim jest wystarczgo precyzyjny, by wyobragiso-
bie & scer doktadnie. Z przekfadu polskiego natomiast ani doeviadujemy
sie, jaki ksztatt ma podworko, are dach ma forghnwykuszu,ze przylega do
muru, ani jak usytuowany jest wzgem postaci kosz. Dowiadujemye size
z jednej strony sterczat daszek, ale ba@dnego odniesienia do pozostatych ele-
mentow przestrzeni, trudno sobie zatem wyoldrgak by to miato wygjdac:

Placyk liczyt ledwie kilka krokéw wzdtui wszerz. Z jednej strony na pewnej wysétio
sterczat ukény drewniany daszek. Na stole pod daszkiem stata owartaswieca. Przy
stoliku siedziata mtodziutka dziewczyna i przebiaratirabelki. Lewy rekag wyjmowata
owoce z kosza, rigkiem drylowata je z pestek i wrzucata do cebrZyka

Na koniec odniassi¢ jeszcze do uszczegotowienia wyalma Cha: powy-
zej postulowatam, by ttumacz posiadat lub rozwijalsabie wyobrani¢ deta-
liczng (detalu), to zasadniczo, jakesiydaje, niekoniecznym jest, by wyobea
nie, ktére dany opis ewokuje w ughy ttumacza, byto zawsze maksymalnie
ukonkretnione. W diej mierze stopig uszczegotowienia wyobtania zaley
od przekladanego tekstu i stopnia uszczegétowiepiau w tynie telécie.
Tlumacz, ktéry zamierza zmiergysic z tekstem Wistawy Szymborskigjot
w pustym mieszkaninie musi sobie wyobyac tytutowego kota konkretnie,
wystarczy pewien schematyczny obraz prototypowema, by unaoczdisobie

opisywan przez Szymborgksytuacg:

Umrze& — tego nie robi sikotu. Sterben — das tut man einer Katze nicht an.
Bo co ma pocg kot Denn was soll die Katze

W pustym mieszkaniu. In einer leeren Wohnung.

Wdrapywa¢ sie na sciany. An den Wanden hoch

Ociera¢ miedzy meblami. sich an Mdbeln reiben.

Nic niby tu nie zmienion Nichts scheint hier verande

a jednak pozamieniane. und doch ist alles anders.

Niby nie przesunite, Nichts verstellt, so scheint

a jednak porozsuwane. und doch alles auseinandergeschoben.

| wieczorami lampa junie swieci’®. An den Abenden brennt die Lampe nicht mhr.

%6 p_ siiskindDasParfum s. 53.

27p, siskindPachnidiq s. 43.

2\V. SzymborskaHundert Gedichte — Hundert Freuden. Sto wierszyo—psiciech przet.
K. Dedecius, Krakéw 2005, s. 272-274, wytt. JK.
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Do tego schematycznego wyobeaia kota przynale tez typowe kocie za-
chowania, do ktorych poetkagsiv swoim tekcie odwotuje: wdrapywanie i
i ocieranie. Czy ttumacz wyobrazit je sobie? Trugrmwiedzi€. Analiza prze-
ktadu wskazuje jednake maze wyobrazit sobieet scer zbyt schematycznie,
a przynajmniej czytelnik przektadu, ,widzi” obramzb mniej konkretny, obraz
ukierunkowania w g@r pewry abstrakaej. Zasadniczo wegyku niemieckim
istniejg jednak zleksykalizowane opisy, pozwat®g dosy adekwatnie wyobra-
Zi¢ sobie opisywam scer (takie jakeine Katze streckt sich an Wanden hoch,
richtet sich an Wanden gufsad przyczynm nie jest w tym wypadku materia
jezyka i maliwosci tworzywa.

Réwniez w drugim przypadku wyobganie wywolywane przez przektad
odrobirg si¢ rézni od wyobraenia ewokowanego przez oryginal. Mieszkanie
Szymborskiej sprawia wranie bardziej zagraconego, kot ocierarge o me-
ble, tylko mgdzy meblami, co oznaczae meble w przestrzeni przedstawionej
stojg stosunkowo blisko siebie, na odlegitdkota. W tym kontedcie symptoma-
tyczne jest ,porozsuwanie” jako obraz emocjonalnegdalenia, zwikszenia
dystansu. W polskim teékie poetka konsekwentnie nadbudowuje sens metafo-
ryczny na konkretnym opisie przestrzeni, w przekiageden obraz nie uzasad-
nia drugiego.

Jednak problem jest tutaj bardziejzay i dotyczy réwnie konwencjonal-
nosci wyobrazen, takze konwencjonalniei pewnych wyobrzen utrwalonych
jezykowo. O ile w ¢zyku niemieckim skonwencjonalizowany jest obrazc(ke
go) ocierania si0 ca, mapc w planie wyraania odpowiedni eksponent, to nie
ma skonwencjonalizowanego wyesia na ocieranie gimiedzy. W sposéb
skonwencjonalizowany moéwieize Die Katze streicht an Mdbeln entlang, um
Mobel, streicht um Mébel herurBy zachowa w miar wiernie obraz z wiersza
Szymborskiej mgna by ewentualnie zmodyfikowanieco opis, méwic, ze kot
skrada si ocierajc sk miedzy meblami §ie schleicht streichend zwischen den
Mobeln.

Poszukiwanie rozvwzah tam, gdzie systemyeiykowe g, jak w powyej
rézne, to take niezwykle interesagy, jak sdze, aspekt wyobrani. Wyobrania
w tym przypadku stanowi jednocrae ,dyspozyci do dostrzegania wielo-
znacznéci i wielosci rozwigzan”* oraz ,operagj dokonywag na istniegcym
materiale, zwjzamy z tworczym przetasowaniem elementéw, nowym iglzé-
niem ze sofp oraz «dopowiadaniem» i dodawaniem nowych elemerntodst-
niejacego wzorca™. Jej szczegdln odmian jest wyobrania formalna jako
specyficzny rodzaj wyobtai tworczej ttumacza. Dochodzi ona do gltosu szcze-

2 |bidem, s. 273-275, wyth. JK.
30p. Markiewicz, P. Przybysz, op. cit., s. 136.
%1 Ibidem, s. 136.



100 Joanna Kubaszczyk

golnie tam, gdzie nie ma gotowych rozwman formalnych, a materiaciyka
wraz z obrazowaniem konwencjonalnym zdajewiiemaliwia¢ przeniesienie
formy czy obrazu z tekstu oryginatu do tekstu plaél i odtworzenie gry wy-
obrazni.

Ulla Fix wyréznia trzy rodzaje naoczfci, naoczné¢ przez znaczenie sto-
wa, kiedy to samo znaczenie sprawia,widzimy oczyma wyobvtai okreslone
tresci, naoczné¢ przez forrg, realizowan szczegolnie przez ikoniczneygie
znakdéw gzykowych oraz naoczgé przez uogdlnienie, przez metaforyczne
przeniesieni€. Jednoczéie uwaa ona, jak najbardziej stusznias obrazono-
$ny charakter majw sposéb spegowany stowa, ktére nie znajdugic w cen-
trum pola leksykalnego jako archileksemy, leczeagojskraju. Wywajac wpro-
wadzonego wczmiej terminu maemy powiedzié, ze to one $ w Sposob
szczegolnydzwignig wyobrani. W niniejszym artykule skupitamesivytacznie
na przyktadach ilustragych obrazowanie za pompenaczenia stow, pokazu-
jac, ze lekcewaenie przez ttumacza przypisanych stowom znagqaewadzi
zasadniczo do utraty naocZoobadz do jej zafatszowania w przektadzie.

Jak staratam gipokaz&, wyobrania, stizaca — jak to metaforycznie ujmy;j
Elzbieta ZdankiewicAcigata i Tomasz Maruszewski m.in. ,do odgrywania
w umysle scen”, tworzenia ,teatru w urélg”>® jest wana wiadz, niezwykle
pomocn ttumaczowi, ale musi ldyto wyobrania trzymana w ryzach, podpo-
rzagdkowana wyobrani autora, wyobrania dowolna, kierowana i kontrolowana,
a nie mimowolna #dz w sposob autorski twdrczo wyzwolona.

32 U. Fix, An-schauliche Wérter? Worter im Dienste der ,Bilétiukeit’, ,Bildlichkeit’, ,Bild-
kraftigkeit’, ,Sinnlichkeit’, ,Lebendigkeit’, ,Gegestéandlichkeit’ von Texten: Das Wort in Text
und Wérterbuchred. I. Barz, U. Fix, G. Lerchner, Leipzig 200218-22.

33 E. zdankiewicZScigata, T. Maruszewskiyobraenia jako pierwsza forma éwiadczenia
generowanego przez jednastkv: Psychologia. Podicznik akademickired. J. Strelau, Gdak
2000, s. 184.
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HORRORY TLtUMACZENIOWE
CZY TLUMACZE Z PIEKLA RODEM?
CZYLI KILKA SEOW O EFEKTYWNO SCI
KOMUNIKACJI INTERLINGWALNEJ

ALEKSANDRA MATULEWSKA

1. Wprowadzenie

Niniejsza praca ma na celu przedstawienie problefaktywndgci komuni-
kacji w swietle bkdu dyskwalifikupcego przektad nazywanego rownigdedem
krytycznym (angfatal error) (Biel 2012, Dybiec-Gajer 2013) lub kardynalnym
(Hejwowski 2004) w tekstach specjalistycznych. Nexjyw zostanie przedsta-
wiony kroétki przegid typologii bkedéw przektadowych. Nagbtnie w zarysie
zostanie omowiona efektywf komunikacji pzykowej. Na koniec zostagn
przedstawione przykfady ddéw krytycznych w oparciu o klasyfikacjHej-
wowskiego (2004). Praca zostata oparta na andlieratury przedmiotu.

2. Efektywnos¢ komunikacji znakowej

Aby mo6c méwe o efektywndci komunikacji trzeba sobieswiadomt, ze

.efektywnas¢ komunikacji znakowej mima rozumié jako zgodné&¢ zamierzenia na-
dawcy znaku z teeig zrekonstruowan przez odbior¢” (Banczerowski, Pogonowski,
Zgotka 1982: 38).

Nalezy mie¢ swiadoma¢, ze znaki to zjawiska o charakterze kulturowym.
Sa one przejawem konwencji kulturowych i dlatego byje wiaciwie rozu-
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mie¢ i interpretowa konieczna jest kompetencja kulturowa, ktéra zdadoywy
w ramach okrdonej wspolnoty komunikatywnej. Ttumacz jako spésja
w komunikacji médzyjezykowej i medzykulturowej musi posiadakompeten-
cje kulturowg zaréwno w odniesieniu do wspélnoty komunikatywpegtuguj-

cej st jezykiemzrodtowym jak i docelowym. Kompetencja kulturowatjagtaj

rozumiana jako swego rodzaju konglomeratzalty z kompetencjigzykowej,
semiotycznej, komunikacyjnej, itd.

W pracachgzykoznawczych zwracagsuwag na fakt,ze kompetencja mo-
ze by spoteczna 4z indywidualistyczna. Inaczej méwd pewne komunikaty
sa zrozumiate dla danej grupy spotecznej, a inneotylla okrélonej jednostki.
Efektywnai¢ indywidualistyczna nazywanazeragmatyczna:

,Z0staje osignigta wowczas, gdy czynké komunikacyjna podfa jest w oparciu
0 kompeteng okreslonego typu. Jednocgmie z& sens komunikacyjny zamierzony
przez nadawg(rozumianego jako konkretna jednostka) jest dokkaddentyczny z sen-
sem przypisywanym owej czyném przez odbiore (réwniez konkretry jednosti).”
(Banczerowski, Pogonowski, Zgotka 1982: 38—39).

Z kolei, efektywné¢é spoteczna dotyczy okilenej grupy nadawcéow i od-
biorcow komunikatow i zaley ona:

~Wytacznie od skonwencjonalizowanych regut kulturowychylicad kompetenciji, np.
jezykowej. (...) czynnéci komunikacyjne, w szczegO6lee wigcc znaki, maj charakter
czynnaci spotecznych w tym sensiee rezultaty realizowane poprzez podejmowanie
tych czynndci podlegad regulacji spotecznej w oparciu o reguly spotecabewigzu-
jace, oswiadoma¢ spoteczn. Chodzi o toze podgciu czynndci znakowej towarzyszy
(1) sens subiektywnie zamierzony przez podmiotzgnndici (nadawe) oraz (2) rezul-

tat spoteczno-obiektywny przypisywany owej czyégiav oparciu o reguty obowruja-

ce na gruncie okéonejswiadomdci spotecznej. Sens subiektywny zamierzony nie mu-
si byt oczywkcie identyczny z rezultatem spoteczno-obiektywnyrBaiczerowski,
Pogonowski, Zgétka 1982: 39).

Zgodnie z teod wspolnot komunikatywnych L. Zabrockiego (1963) wia
sciwe rozumienie komunikatu, zale od naszej przynateosci do okrglonej
wspdlnoty, ktora postuguje ¢sijezykiem dostosowanym do whasnych potrzeb
komunikacyjnych. A zatem podstawgwprzestank efektywnej komunikaciji
znakowej jest po pierwsze posiadanie kompetencsgtavgzajcych do wiaci-
wego zrozumienia komunikatu nadawanego przez nagaavpo drugie posia-
danie kompetencji unitiwiajacych wia&ciwg reakcg na taki komunikat np.
nadanie odpowiedzi, zrozumiatej dla odbiorcy, aazam przynalmaos¢ do
okreslonej wspdlnoty ¢zykowey-

! Efektywnas¢ komunikacji znakowej polega na zgodoiozamierzenia subiektywnego na-
dawcy z rezultatem spoteczno-obiektywnym przypisyyva danej, po@gej przez nadawecczyn-
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Aby méc mowe o efektywndci interlingwalnej komunikacji znakowej, naj-
pierw musz by¢ zagwarantowane prawa degyka, w tym prawo do pomocy
kompetentnego ttumacza w procesie komunikaggljeuczestnicy procesu ko-
munikacji nie znaj w wystarczajcym stopniu ¢zykow jakimi st postugui.

Z tego te wzgledu naley sobie ywiadomk, ze wprawdzie w wielu krajach
prawo do ttumacza jest zagwarantowane przepisdeiwavielu miejscach na
Swiecie problem ten nie jest do iaa rozwizany w sposob satysfakcjonay
dla uczestnikbw komunikacji prawnej i prawniczesddym z najogciej przy-
taczanych przykladow w tym zakresie jest sprawarbleg. State of New York
[1970], w ktorej oskamony i skazany na 20 lat ggienia za zabdjstwo Negron
nie moégt nawet porozumiesie z reprezentgcym go adwokatem z wdu, kté-
ry nie znat ¢zyka hiszpaskiego jakim wtadat oskaony. Oskatony miat ma-
liwos¢ zapoznania siz pewnymi kwestiami dotygezymi swojegozycia tylko
podczas nielicznych momentow, gdy osiesnie zatrudniato ttumacza ustnego,
ktory streszczat mu fragmenty procesu. Tlumaczeoigczas tego procesu za-
chodzito zazwyczaj tylko w jednym kierunku z hisapldiego na angielski.

Sytuacja zmienita giod tego czasu znagzo. Jednak nadal nie brakuje do-
niesieh o nieprawidtowéciach w tym zakresie. Coraz rzadziej mamy do czynie
nia z sytuagj, w ktorej nie zostaje powotany ttumacz. Niestetzgsto kwalifi-
kacje tlumacza i jakd ttumaczenia pozostawigpwiele dozyczenia. O takich
sytuacjach coraz e¢zciej opink publiczry informuje prasa.

Dopiero gdy uczestnicy procesu komunikacji intelialnej mag zapew-
nione prawo do ttumacza mua zacz¢ zajmowa sie kompetencjami ttumacza i
problemami jakie w procesie przekladg gojawiap.

W przektadoznawstwie gwiecono duo uwagi kompetencjom ttumacza.
Prace péwigcone kwalifikacjom, wyksztatceniu, intuicji wyrosty duzej mie-
rze z refleksji na temat trudéw z jakimi borykaj sie ttumacze jak swiadomo-
sci jak czsto niedoskonalegsprzektady.Obok prac gwigcconych kompeten-
cjom ttumaczeniowym w XX wieku zaely powstawa prace z zakresu krytyki
przektadu, w ktérych koncentrowane sia analizie ldéw w tekstach paralel-
nych (rozumianych jako tekst i jego przekiad).

3. Klasyfikacje btedow ttumaczeniowych
W tej czsci pracy zostas przedstawione klasyfikacje datdbw w poradku

chronologicznym, a szczeg6lny nacisk zostaniezootg na polsk mysl transla-
toryczrg. Jednym z pierwszych polskich badaczy, ktorylzsie problemami

nosci, na gruncie okrdonej kompetencji stanowtej fragmentwiadomdci spotecznej”’ (Bacze-
rowski, Pogonowski, Zgotka 1982: 39).
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tlumaczeniowymi i nazwat lapsolagtziedzirg wiedzy nimi s¢ zajmupca jest
F. Grucza (1978: 13), ktory wyidia dwa zasadnicze kategorieddw:

1) bledy sensu strictpktore wynikaj z nieopanowania lub niedostatecznego
opanowania danegezgyka, czyli z niekompetenciji i braku wiedzy ttuma-
cza oraz

2) bledy sensu largp ktore wynikaj z innych czynnikéw i g popetniane
przez kompetentnychzytkownikéw danego gzyka, ktdrzy zasadniczo
potrafig skorygowa takie bkdy.

Jako ich przyczygmpodaje zjawisko interferencji, ktére definiuje &stpu-

jacy sposob:

.Tam, gdzie mgdzy uprzednio zinternalizowanym materiategzykowym a materia-
tem przyswajanym aktualnie zachodzi identycgnstrukturalna, bdziemy mieli do
czynienia z tzw. transferem pozytywnym, natomiast,tgdzie zachodzi odmiengb
strukturalna, mee wystpi¢ zjawisko tzw. transferu negatywnego, ktory w lingwigty
i glottodydaktyce nazywa gizwykle interferengj. Interferencja jest wt zjawiskiem
niepazadanym, prowadzi bowiem do tworzeniadrych struktur i idnych realizacji”.
(Grucza, 1978: 17).

Nalezy pamktaé, ze w niektorych gzykach uywa sk réznych terminéw na
oznaczenie takich gdléw (ang.errors i mistakesfr. erreursi fautes). Wedtug
M. Szczygtowskiej (2011: 400) wwietle antropocentrycznej teorii rzeczywi-
stych gzykdw ludzkich oraz teorii poznania u Gruczy

.btad tlumaczeniowy pojmowany jest jako niewdava rekonstrukcja informaciji pry-
marnej wyraonej przez tekst wygiowy, w wyniku czego informacja prymarna oraz in-
formacja docelowagswzgledem siebie heterogeniczne”.

Inna polska badaczka zajmop sé przektadem tekstéw nieliterackich,
H. Dzierzanowska (1990), wytdia:

1) bledy ortograficzne (w zakresie pisowni i interpunkckitore jak dosad-
nie ujmuje to autorka w dej mierze wynikaj z niedostatkow w wy-
ksztatceniu ttumacza, nadmiernej wiarze w wlashersazywanej wgcz
.zadufaniem we wlasnwiedz” a takze niesumiennym czy wecz nie-
chlujnym wykonaniu przektadu,

2) bledy gramatyczne (powstate w formach morfologicznyelelementach
struktury grupy wyrazowej, w elementach struktutlpizia),

3) btedy szyku wyrazoéw (w zdaniu i w grupie wyrazowej),

4) bledy leksykalne (wynikajce z (i) niezgodniei leksykalnej wyrazéw np.
zjawiska homonimii, (ii) rénic terminologicznych np. zjawiska polisemii
i braku izomorfizmu terminologicznego w ramach délasych par ¢zy-
kowych, (iii) niezgodnéci leksykalnej grup wyrazowych, czyli kolokacji),

5) btedy dotycace adekwatnii sytuacyjnej, stylistycznej, semantyczne;.
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Btedy gramatyczne i szyku wyrazow oraz leksykalne z&zaj wynikap
z interferencji wewaetrznej i zewtrznej. Z kolei b¢édy dotycace adekwatnizi
sytuacyjnej powstaj

,gdy ttumacz kieruje i wytagcznie zasadami gramatyki formalnej, nie hopod uwag
aspektow wynikajcych z kontekstu czyli gramatyki sytuacyjnej” (Dzanowska
1990: 97).

Btedy adekwatngxi stylistycznej obserwujemy natomiast

»gdy w przettumaczonym tekie wystpujag cechy specyficzne dla styleziyka orygina-
tu, a obce dlagzyka przektadu. (...) Jednolii®stylu jest bardzo wang zasad w ttuma-
czeniu. Tekst pisany mieszanistylOw czyta si zle” (Dzierzanowska 1990: 100).

Btedy adekwatnéci semantycznej przejawiggie opuszczeniem i dodaniem
informacji.

W latach 90. XX wieku ukazatac¢spionierska praca przedstawieq prze-
glad wspoiczesnej miji przektadoznawczej autorstwa A. Pisarskiej i To-T
maszkiewicz, w ktorej tale przedstawiono problem goléw przektadowych.
Autorki (1996: 144) uwzaja, ze najogolniej kidy mazna podziek na: bkdy
jezykowe i ttumaczeniowe. Te pierwsze wyniképdz z interferencji zewgtrz-
nej mdz braku wystarczagych kompetencji tumacza w zakrespayjka doce-
lowego. Ten drugi typ z kolei

~wynika z kilku przestanek: ze zbyt bliskich konték migdzy jezykami, kiedy to formy
jezyka zrédtowego wptywaj na forng przyjeta w jezyku docelowym, z nie zrozumie-
nia tekstu oryginatu przez ttumacza, z nieprzystasvéekstu przektadu do tekstu orygi-
natu, w ktérym albo zatracono pewne informacje ispaiibo dodano jakienformacije,
albo w interpretacji zbyt oddalonogsbd intencji oryginatu” (Pisarska, Tomaszkiewicz
1996: 144).

Tak wiec zrodiem ich powstaniagszasadniczo braki w zakresie kompetenciji
translacyjnych, a tale wiedzy gzykowej i fachowej.

W pracy, ktéra ukazatagréwniez w 1996 roku Ch. Grabau zwraca uwag
na problem jakéci przektadu w komunikacji prawniczej i wskazuje, uczest-
nicy pos¢powania macy wptyw na nie (tzn.lziowie) powinni by swiadomi
jakie typy bkdow ttumaczeniowych magsie pojawic. Wymienia tu nagpujace
biedy:

1) przypisanie wypowiadanych stow osobie, ktora niezestniczyla

w rozmowie,

2) bledy tlumaczeniowe poleggje na niepoprawnym przekazaniu zna-

czenia komunikatu,

3) btedy dekodowania popetniane, gdy ttumacz nigeciaie interpretuje

komunikat w wyniku nieprawidtowego jego odkodowania
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Na temat podobnych probleméw w przekladzie prawmczpisata take
polska badaczka B. Z. Kielar, koncenguse jednak na konkretnych przykia-
dach btdow i ich konsekwencjach komunikacyjnych (Kiela®&9Kielar i Le-
wandowska 1999), a nie na ich systematycznej kikessjf.

Prac dotycgcych bkddw translacyjnych nie brak tak w badaniach uczo-
nych wyrostych ze szkoty lipskiej. Niemiecka badech. Nord (1999 za Ku-
backi 2014) zwraca uwaga naspujace typy bédéw ttumaczeniowych:

1) pragmatyczne btly ttumaczeniowe (dotygee treci, sensu i specyficz-

nych potrzeb odbiorcy),

2) kulturowe btdy ttumaczeniowe (dotygze norm i konwencji obowzu-

jacych w zakresie tworzenia danego gatunku tekstow),

3) formalne bédy ttumaczeniowe (dotygze aspektdéw formalnych takich

jak np. typografia tekstu) (za Kubacki 2014).

U. Dambska-Prokop (2000: 58) jako gtéwne przyczyny pewsinia btdow
ttumaczeniowych podaje: brak wiedzy ogoélnej, korepeji jezykowych, kultu-
rowych oraz pragmatycznych. Problememzmndy takze brak predyspozycji
do wykonywania zawodu. Nieytpliwie potwierdzaj te teor przypadki ttuma-
czy wybuchajcych ptaczem na salgdowej co mialo miejsce w marcu 2014
roku podczas procesu potudniowoafriggkiego sportowca Oscara Pistoriusa
oskarzonego o morderstwo (Por. Zuydam 2014).

D. Karczewska (2002, 2004: 129) w swoich rozavdach koncentruje sha
btedachsensu strictpktérymi

.wszelkie zmiany w warstwie semantycznej, pragmatycirikjb) stylistycznej w tek-
$cie tumaczenia w stosunku do oryginatu, ktére wyp@cjego sens oraz intencje na-
dawcy komunikatu wyciowego”.

Btedy te dzieli nabledy w planie wyrgania orazbtedy w planie tréci. Te
pierwsze to przede wszystkim nieddava forma tekstu docelowego oraz nie-
wihasciwy dobor ekwiwalentéw. Natomiast te drugie dotygoprawndci prze-
kazania tréci komunikatu wy§ciowego. Jako najgstsze przyczyny powstawa-
nia bkedow podaje ona ograniczprnajomd¢ jezykazrodiowego i docelowego,
niewystarczajca wiedz ogolrng (np. kulturows, polityczr) i specjalistycza,
nieznajomé¢ technik przektadu oraz zasad wyszukiwania ekwintéle.

Z kolei Z. Koztowska (2002: 138), pozagtami logicznymi, redakcyjno-
technicznymi i drukarskimi, wytnia:

1) bledy jezykowe, widoczne bez poréwnywania z teksteddtowym, oraz

2) bledy ttumaczeniowe (bby ttumaczeniowesensu stricty czyli takie,

ktore g wykrywalne dopiero w wyniku poréwnania z teksténddto-
wym.

Klasyfikacja K. Hejwowskiego (2004) zostata opraema w wyniku bada
przeprowadzonych na grupie studentow, co pipliwie pomogto badaczowi na



Horrory tlumaczeniowe czy tlumacze z piekta rodem? 107

dos¢ precyzyjne ustalenie przyczyn powstania konkretnyledow (maliwosé
omdwienia pracy ttumaczeniowej z autorem przeklagyciagniccie wnioskow
z analizy). Hejwowski (2004: 158nn) wyrdia:

1) bledy interpretacji (wynikajce z niezrozumienia tekstu),

2) bledy ttumaczenia powierzchniowego (wynikeg z niedostatecznej ana-
lizy tekstuzrodiowego i braku umiefnosci wyszukiwania ekwiwalentow
translacyjnych),

3) bledy realizacji (wynikajce z braku kompetencji w zakresigzyka oj-
czystego i braku umigjnosci oceny wiedzy odbiorcy),

4) bledy metatranslacyjne (wynikge z braku kompetencji ttumaczenio-
wych).

Badacz zwraca feuwag na ocen jakosci przektadu i konieczrié zasto-
sowania zarowno kryteriow idoiowych jak i jakdciowych, gdy: nie kazdy blkd
pocigga za sofp brzemienne skutki. Bigc to pod uwag wyrinia bkdy: kardy-
nalne, przegtne, minimalne czy tedyskusyjne.

R. Lewicki (2000: 138) postuluje by teoretycy przeki koncentrowali gi
na przyczynach powstawania i skutkactdblw. Zataenie to jest niewtpliwie
stuszne, jednak nate sobie teé zdawa sprave z tego,ze w sytuacjach oceny
przektadu wykonanego na zleceniesta nie mamy niestety kontaktu z ttuma-
czem, nie znamy jego zsamdaci, wyksztalcenia, itp. i nie zawsze jest we
dokonanie precyzyjnej analizy przyczyn powstatyfdéw. Mazna jedynie spe-
kulowat na ten temat w oparciu o pewne przestanki, npmierda liczba kidow
literowych sugeruje brak znajodw technik przektadu, a &y terminologiczne
i frazeologiczne braki w zakresie dziedziny jakiefyczyt ttumaczony tekst.

L. Biel (2012: 105) w swojej recenzji dwbch opraaivdla kandydatéw na
ttumaczy przysigtych powotuje si na tzw. bad krytyczny. Pozwal sobie zacy-
towa® tu autork, ktora omawiajc kryteria oceny egzaminu dla kandydatow na
tlumaczy przysiglych szczegdlnie uczula na konsekwencje popelaitakich
bteddéw wskazujc na rozwazania brytyjskie:

Biorac pod uwag specyfile ttumaczé poswiadczonych, zastanawia niska waga kryte-
rium zgodndci tresci przekazanej w tlumaczeniu z 4@ oryginatu. Kryterium ma
identyczra wag; jak poprawné¢ jezykowa czy zastosowanie rejestru funkcjonalnego,
chocia w praktyce nawet jedendat w przekazie informacyjnym, np. zgubienie ,not”
czy cyfry 0 w kwocie wynagrodzenia, a®wywola katastrofalne skutki i catkowicie
zdyskwalifikowa ttumaczenie. W brytyjskich testach dla kandydat@uoblic Service
Interpreterswprowadzono interesagia kategoré biedu krytycznego (angfatal error)

— bledu na tyle powznego,ze skutkuje niezaliczeniem catego testu. Z peiwiactakie
kryterium wyczula na zmiany znaczenia i szkagapolski ustawodawca nie zastosowat
podobnego rozwgzania. (Biel 2012: 104-105).

2 http://www.iol.org.uk/qualifications/DPSI/FATAL%ERRORS%20FOR%20WEB. pdf
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O blkdach krytycznych pisze tai& J. Dybiec-Gajer (2013) oraz A.D. Ku-
backi (2014). Prace zbiorowe pod redakaj Kopczyiskiego i U. Zaliwskiej-
Okrutnej (2002) oraz A. Kopcagkiego i M. Kizeweter (2009) stanaywproke
zmierzenia si z problemem kidéw i jakaci przektadu, jednade nie poszerzgj
istotnie rozwaan teoretycznych przedstawionych powy. M. Gutawska (2005)
Z kolei koncentruje si na kategorii déw nazywanych egykowymi, ktore
rzadko prowadg do tzw. bédu krytycznego, chojak zauwaa Kubacki (2012,
2014) nawet kidy literowe w okrélonych elementach tekstu (np. imionach czy
nazwiskach) mogby¢ brzemienne w skutkach.

Podsumowujc, stosunkowo matlo miejsca ggagcono bedom dyskwalifi-
kujagcym ttumaczenie, w diej mierze skupiag sk na wszelkich mdiwych
usterkach jakie maa napotké& w przektadach. Naky zatem stwierdZi ze ta
stosunkowo nowa kategoriagbw, jalky jest bhd krytyczny, przez Hejwow-
skiego (2004) nazywany kardynalnym, powinn& lbiyvzgkdniana szczegolnie
w ksztatceniu ttumaczy tekstow specjalistycznych prawniczych czy medycz-
nych, gdy: od jakaci przekladu mee zalee¢ czyjes zdrowie a nawetycie, co
ilustruja ponizsze przyktady.

4. Bledy krytyczne i ich zrodto

W dalszej cgsci pracy zostas przedstawione bty krytyczne, ktore okaza-
ly si¢ brzemienne w skutki. Zostarone pogrupowane zgodnie z klasyfikacj
Hejwowskiego (2004) na:

1) biedy metatranslacyjne,

2) bledy interpretaciji,

3) bledy ttumaczenia powierzchniowego oraz

4) bledy realizacji.

4.1. Bkedy metatranslacyjne

Btedy metatranslacyjne (Hejwowski 2004) bardzesta prowadz do zabu-
rzenia efektywnéci komunikacji interlingwalnej. $one przede wszystkim wy-
nikiem pomingcia etapu przekfadu. Bardzoesto pojawiag sie u adeptow za-
wodu, w tym samoukdw, ktérzy nie zpagasad wykonywania przektadu
i zatrzymup sie na etapie ttumaczenia roboczegeddr tego niéwiadomym.
Btedy te powstaj tez w wyniku presji czasu, ktdra uniemivia ttumaczowi
zachowanie etapow przektadu i zmusza go do gaenjednego z nich.

Etapy przektadu mama podziek na pozwalajce na eliminag bigdow
przez ttumacza oraz pozwajeg na eliminagj bledow przez ing osoly (wery-
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fikatora odpowiedzialnego za usterki merytoryczi@riektora odpowiedzialne-
go za usterkigzykowe). Proces przektadu powinieg sbzpocaé¢ od ustalenia
czy ttumacz jest kompetentny by przettumacdgny tekst. W przypadku ttuma-
czenia pisemnego polega to na przeczytaniu fragmebtcatego tekstu w celu
ustalenia stopnia jego trudsm. W przypadku ttumaczenia ustnego na zapozna-
niu sk z tematyl tekstéw ustnych, ktére mapy¢ ttumaczone. Tlumacz w teo-
rii i praktyce powinien przy ttumaczenie tylko jeeli jest w stanie zrozumie
tekst zrodlowy. W pozostatych przypadkach powinien odmidwiykonania
ttumaczenia. Nalg tutaj zaznaczy, ze panujcy stereotypowy pogtl méwi,ze
jezeli zna s jezyk obcy (w domyile ukaaczyto sk studia filologiczne), to umie
sie tumaczy. Niestety nie jest to prawdgdyz przektad nie polega na automa-
tycznym i bezm§inym zamienieniu gigéw wyrazoéw w jednymeyku na cig
wyrazéw w innym ¢zyku. Gdyby tak byto komputerowe translatory plawno
zastpity by ttumaczy-ludzi.

Nastpny etap, ktory awsto jest palczony czasowo z wykonywaniem robo-
czej wersji ttumaczenia, to poszukiwania ekwiwahepterminologii i kolokaciji.
Po wykonaniu roboczej wers;ji ttumaczenia zasadnmzed ttumaczem jeszcze
dwa da¢ czasochtonne etapy, a mianowicie dokonanie poraianigkstuzro-
dtowego z wyprodukowanym ttumaczeniem roboczym dw@zkta. Poréwna-
nie tekstuzrédiowego z docelowym to mozolna praca polggajna przeczyta-
niu obu tekstow zdanie po zdaniu w celu ustalezi zadna informacja nie
zostata opuszczona, zmieniona, dodatezrozumiana, itd. Jest to najistotniej-
szy etap przekladu gdypozwala na eliminagj najpowaniejszych usterek
w tekscie docelowym. Problemy ze#zane z opuszczeniem tego etapu przektadu
opisano w artykule opublikowanym 10 stycznia 208Kurw Gazecie Wyborczej
pod znamiennym tytutenMNie czyt# po polskustr. 2). W tekcie tym wytkngto
tlumaczom rozpowdzen i dyrektyw unijnych liczne kdy ttumaczeniowe
np. wycie w tekicie docelowym terminéw ‘psychicznie’ zamiast ‘fizyge’,
‘import’ zamiast ‘eksport’, czy by w elementach istotnych tekstu takich jak
dane liczbowe np. ‘15%’ zamiast ‘1,5%’, itp. Ws#jetz tych bédow mana
byto bez problemu wyeliminowana etapie poréwnania tekstwodtowego
Z docelowym.

Ostatni etap, ktéry powinien zostavykonany przez ttumacza to przeczyta-
nie tekstu docelowego w celu usgria ewentualnych ustereéziykowych, kto-
rych jeszcze do tej pory nie wykryto. Obejmoine zazwyczaj tak zwaneehlly
drukarskie w postaci podwdjnych kropek czy przeéimkbkdy interpunkcyjne,
ortograficzna, gramatyczne, stylistyczne. Rzadkeosbkdy krytyczne i z tego
wzgledu nie leda tutaj bardziej szczeg6towo omawiane, jednak inforjin
na ich temat mma szuké& w publikacjach dotycgeych jakaci przektadow
na potrzeby Unii Europejskiej (Matulewska i Nowak0B, 2007, Nowak
2006).



110 Aleksandra Matulewska

W idealnej sytuacji translacyjnej jaddoprzekladu pisemnego powinnacby
takze zapewniona przez udziat w procesie korektoraryikatora (por. Taba-
kowska 1999, 2009), a w przypadku ttumaczenia gstr@rzez udziat dwdéch
tlumaczy. Niestety bardzo rzadko jest to praktykogyagtéwnie ze wzgtu na
koszty. Jednale, zwltaszcza w przypadku przektadewego z cata pewioia
pozwolitby to na wyeliminowanie sytuacji, w ktéryabsoba nie posiadgja
kwallifikacji jezykowych w zakresiecgyka obcego zwodzi uczestnikow pgst
powania niéwiadomych nieprawidtowdei w ttumaczeniu, czego przykladem
jest niewgtpliwie sprawa z Kanadyzfodta internetowe: Kayti@013) z 2011
roku o udzielenie azylu pani Neheid.

Pani Samirah Mohamed Neheid, uchoal z Kenii, wysipita wraz z coérk
0 azyl. Po jej przestuchaniu uznare,jej zeznaniagsmato wiarygodne, udzie-
lone odpowiedzi wymijajce, a czasami nawet niespojne, czgaarsprzeczne.
W konsekwencji wydano decyzp deportaciji pani Neheid i jej cérki do Kenii.
Na szczscie licencjonowani ttumacze ustrizijyka swabhili péniej wykazali, ¥
pierwsze ttumaczenie byto obarczone licznymngidadmi i postanowiono powto-
rzy¢ procedug rozpatrywania wniosku o azyl przez kanadyjskiddrdo spraw
Imigracji i Uchodicow (Immigration and Refugee Board, dalej IRB). liecej
okazalo sj, ze wczdniej w innej sprawie ze wzgllu na zarzut braku kompeten-
cji usunkto tego samego tlumacza ustnego, ktéry tlumaczyhaeia pani
Neheid, i zagfpiono go innym. IRB nie podato przyczyny dla ktéwegalszym
ciggu korzysta z ustug niekompetentnego ttumacza. Z2Bpanajduje s frag-
ment przestuchania pani Neheid.

Fragment 1: Pani. Neheid zeznata, jej syn chodzit na wiece polityczne
i wywieszat plakaty zawierage opozycyjne trgi.

Ttumaczenie: “Sometimes he came home with postg@zdsami przycho-
dzit do domu z optatpocztovy]

Fragment 2: Pani Neheid wyrazita oginie ttumacz sobie niezbyt dobrze
radzi.

Thumaczenie: “| want to know, to understanding vesil, what he asks this
guy.” [Che wiedziet, zrozumi€ dobrze o co on pyta tego faceta]

Fragment 3: Pani Neheidwiadczyta, ze nie ma pewnei co do odpo-
wiedzi.
Thumaczenie: “I was not thinking.” [Nie ndatam wtedy]

Fragment 4: Pani Neheid zeznata,byta stronniczk ale nie cztonkiem par-
tii polityczne;.

Thumaczenie: “I'm not a member but | was a fannéNfe jestem czion-
kiem, ale bytam pagegaczem]
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Fragment 5: Pani Neheid zeznata,policja wypytywatag o syna.
Tlumaczenie: “They just asked my son.” [PrzepyZalgytali tylko mojego
syna]

(ttumaczenie na polski A.M.)

Grabau (1996) rowniezwraca uwag na ten istotny problem komunikacji
interlingwalnej na saligglowej. Przywotuje on przyktad wykorzystywany przez
profesora Piatta, ktéry ilustruje dlaczego na sglowej powinno b§ obecnych
dwoch ttumaczy.

1. Adwokat (pyta po angielsku): ,What is your nafngak sk hazywasz?]
2. Thumacz (w obcymegyku doswiadka): ,What did you eat for breakfast?”
[Co jadi& nasniadanie?]
3. Swiadek (w obcymgzyku): ,Ham and eggs.” [Jajka na szynce.]
4. Thumacz (po angielsku): ,My name is John BbgNazywam s¢ Jan
Kowalski.]
(ttumaczenie na polski A.M.)

Z przyktadu tego jasno widaze jezeli jedyrg osoly rozumiejca obcokra-
jowca na sali gdowej jest ttumacz, to tylko on wie, czy popetnioblad. Co
wigcej, wie to tylko wtedy, gdy sam jeswviadomy tegoze go popetnit. Jeeli
natomiast wydaje mu gize dobrze zrozumiat komunikat, chtak wcale nie
bylo, szanse na rzetelny procgszaikome. A w niektérych przypadkach nawet
gdy dwoch ttumaczy jest obecnych na sali@avej trudno jest ustdli ktory
Z nich ttumaczyt prawidtowo. Taka sytuacja zasziaJ®A w 2011 r. podczas
procesu Jose Luisa Mendeza w Fort Smith w starkamsas [Mendez v. State,
2011 Ark. 536, Dec. 15, 2011], ktéry zostat skazaway 60 lat wizienia za
gwalt, usitowanie zabdjstwa, wikamanie i n&paWyrok skazujcy zostat cz-
sciowo wydany w zwjzku z zeznaniem samego Mendezazaltym w gzyku
hiszpaskim, w ktorym przyznat gion do popetnienia czynéw, o ktére zostat
oskarony. Zarbwno obrona jak i oskamnie przygotowaly wlasne ttumaczenia
tego zeznania. Okazalyc¢sione sprzeczne. Podczas przestuchania zapytano
Mendeza czy zlapat swoja dziewczyra szyg. W ttumaczeniu oskaenia od-
najdujemy odpowied ,Yo lo hice” [ang. “I did that.”, pol. ,Zrobitemto.”],
natomiast w ttumaczeniu obrony ,No lo hice” [angdidn’t do that.”, pol. ,Nie
zrobitem tego.”]. Péniejsze badanie tej sprawy wykazaie, ttumacz obrony
byt certyfikowany przez Stan Arkansas, podczas gacujcy dla oskarenia
podchodzit do egzaminu certyfikigego lecz go oblat. Ze wzglu na toze nie

8 John Doe to zwyczajowo igi nazwisko nadawane osobie, ktérejgamdé nie jest znana.
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udato s¢ ustalt, ktory tumacz dokonat prawidtowego przektadu skendeza,
trzeba bylo przeprowadznowy proces glowy (zrédta internetowe: Julia012,
Kevin 2012, Estill 2012).

4.2. Bldy interpretaciji

Hejwowski (2004) do lgdow interpretacji zalicza usterki wynilkag z nie-
zrozumienia tekstu. Bardzogsto g to zaburzenia wynikage z nieznajomiei
idiomatyki jezyka zrodtowego, okrédonego wariantugzyka lub dialektu jakim
postuguje si nadawca komunikatu.

Jednymzle przettumaczonym stowem rmua zabé cztowieka lub pozbawi
go wszystkiego co dla niego wee. V. Benmaman (2000)podaje przyktaeidot
ttumaczeniowego wykrytego dopiero na etapie apelidapaiczyk, pocatkowo
wystepujacy w charakterzéwiadka, zostat oskaony o handel narkotykami
gdyz odpowiadaic na prébe o udzielenie payczki wypowiedziat nagpujace
stowa ,jHombre, ni tengo diez kilos!”. W dialekci&torym sg postugiwat
oznaczato to ,Czlowieku, nie mam nawet grosza mhagzy” [,[m]an, | don't
even have ten cents.”]. Niestety ttumagdmvy przettumaczyt wypowieddo-
stownie na ,[m]an, | don't even have ten kilos.Cgfowieku, nie mam nawet
10 kilograméw™] co zinterpretowano jako przyznasie do posiadania dych
ilosci narkotykéw. Wyrok ze wzgtlu na bad zostat na szezcie dla oskarone-
go uchylony (por. Grabau i Gibbons 1996).

4.3. Bdy ttumaczenia powierzchniowego

Btedy ttumaczenia powierzchniowego (Hejwowski 2004)nieja z nie-
dostatecznej analizy teksterédtowego i braku umiefnosci wyszukiwania
ekwiwalentow translacyjnych. Takie wtde bkdy zostaly popetnione przez
ttumacza w sprawie z Kaliforni People v. Nguyen @wi989) w 1989 roku.
Wietnamczyk Quang Nguyen, ktory miat obsesh punkcie pewnej Wiethamaki,
wlamat sé do jej domu i zabit jej R¥a. Zona ofiary zeznawata wadzie jako
swiadek zdarzenia. Thumacz niestety zmieniaddrmadawanych pytai udziela-
nych odpowiedzi opuszczaj pewne fragmentygolz wrecz zmieniagc komuni-
kat. Doprowadzito to do ob#enia wiarygodnéci swiadka, powotanego przez
prokuratora, ktéry w oczacledziego i fawy przysigtych udzielat sprzecznych
odpowiedzi na pytania, miotatesiv zeznaniach i wprowadzat wabk oskage-
nie, ktére wielokrotnie musiato zadafvée same pytania by uzyskgedno-
znaczni odpowied.
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Ponizej znajduje s przyktad ilustrugcy popetniane lgdy ttumaczeniowe
(Ewell 1989):

Zasepca prokuratora: “Did you, your husband amybody to your knowledgekeep
a gun in the house?” [Czy Pani, Panjznub ktokolwiek o kim Pani wiedziata trzymali
bron w domu?”]
Tlumacz w ¢z. wietnamskim: “Did you or your husband keep a guthe house?” [Czy
Pani lub Pani i trzymali brai w domu?”]
Swiadek: “No.” [,Nie”]
Zastpca prokuratora pyta jeszcze raz: “Although, diglatir son Long have a BB gun?”
[,A czy nie jest prawd, ze Pani syn Long miat bfictypu BB”]
Swiadek: “Yes.” [, Tak’]

(ttumaczenie na polski A.M.)

Jak wid& z powyszego przykladu ttumacz ofuit fraze ,anybody to your
knowledge”, co doprowadzito z punktu widzenia odbyoprzektadu do wysu-
nigcia wnioskuze zona ofiary udziela sprzecznych odpowiedzi (zapraesma
sobie). W konsekwencji Nguyen zostat skazanynmmslaughter(zabéjstwo
w afekcie) a niemurder (zabojstwo kwalifikowane, z premedytaljczyli uzy-
skat tagodniejszy wymiar kary, ktory nie byt zagway kag smierci.

W sprawie People v. Truong, 553 N.W .2d 692 (Mit896) doszto do po-
dobnych zaburze komunikacji. Truong zostat uznany winnym zabdjstwa
Z premedytagj i skazany na diywocie bez meéliwosci ubiegania si 0 obgcie
amnesti, pomimo zapewnie oskatonego,ze dziatat w samoobronie. Podczas
apelacji ujawnionoze ttumacz dokonywat nadinterpretacji tekstu npmizest
~Strzelitem” ttumaczyt ,,zabitem”.

4.4. Bdy realizaciji

Kolejnym istotnym, a rzadko omawianym aspektem klezh, jest relaty-
wizacja komunikatu do potrzeb odbiorcy.¢c8y w tym zakresie Hejwowski
(2004) umieszcza w kategoriicoldw realizacji, do ktérych zalicza problemy
wynikajace z braku kompetencji w zakresigyka ojczystego i braku umigj
nosci oceny wiedzy odbiorcy. Sztandarowym przyktadeigdéw krytycznych
popetnionych w zakresie dostosowania przektadu atazeb komunikacyjnych
i wiedzy odbiorcy na temat systemu prawnego jesivea z Melbourne z 1992 r.
opisana przez Nagao (2005).e8y w przektadzie dramatycznie wphip na
zycie piciorga Japaczykéw i Malezyjczyka. Yoshio Katsuno, jego dwaatia
(Mitsuo i Masaharu), a tak Kiichiro Asami i Chika Honda oraz Malezyjczyk
Su zostali w 1992 roku skazani w Melbourne za pyzdmeroiny. Malezyjczyk
Su i Japaczyk Yoshio, ktéry byt odpowiedzialny za zorganizmie wycieczki,
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zostali skazani na 25 lat gzienia, péniej skrocony w wyniku apelacji do lat
10. Pozostate osoby zostaly skazane na 15 taiamiia.
Przyktad z Nagao (2005: 6-7):

.Ma pan prawo skontaktowsasie z obraica z urzdu (You have a right to call a Legal Aid).
Zdanie to zostalo przettumaczone jako: ‘Istniejgamizacja zwana Legal Aid (pomoc
prawna), ktéra zwizana jest z prawem. Czy chce Pan skontakimsiaz nig?’ (Termin
.Legal Aid” nie jest znany Jagazykom). Podejrzani nie wiedzieli wéwczas, Legal
Aid oznacza adwokata, ktéry dziata jako ala z urzdu. Dlatego t& nie skorzystali
z tej propozycji, sdzac, ze byt maze bxda musieli duo zaptaat za zaangsowanie ad-
wokatow.” (ttumaczenie na polski Z. Ryiska)

.Ma Pan prawo do zienia wlasnagcznie napisanegoswiadczenia. (You have a right
to write a handwritten statement). To bylo $diave posgpowanie prawne, w ktérym
podejrzanemu dano szgnstozenia wlasnagcznie napisanegoswiadczenia. Ale thu-
macz powiedziat: ,Mae Pan napigato, czego Pan nie powiedziat dotychczas.” (You
can write anything that you have not mentioned leefoPodejrzany nlat, ze wszystko

to co powiedzial wczmiej zostato przettumaczone przestuciwemu i odpowiedziat:
Nie, powiedziatem wszystko. (No, | have said everythihgttumaczenie na polski
Z. Rybinska)

.Kto spakowat torb? (Who packed the bag?) (...) ttumacz zmienit i8¢ pochodz
Pana rzeczy osobiste?” (Where did your belongimggnally come from?). Wéwczas
podejrzany ztayt wyjasnienie dotyczce rzeczy w torbie, ktdra przywiozt z Japonii do-
dajac, ze torba zostata skradziona.” (tumaczenie na padsRybiiska)

Jednym z gléwnych probleméw, ktére ujawniono okbtb lat p&niej byt
fakt, ze ttumacz dokonywat pomigi, dodania informacji, streszare samo-
wolnych interpretaciji. Bywat termindw wieloznacznych wejyku japaskim
np. nimotsu‘bagaz, rzeczy osobiste’, lub terminébw o innym znaczeniu te
uzyte w jezyku zrodlowym np.to pack‘pakowa’ przettumaczono jakaserii
‘utozenie, arrangement’. Zdarzaly sie fgrzypadki,ze zadawal pytania z wia-
snej inicjatywy (prawdopodobnie z niepohamowanekawdci) (Nagao, 2005:
6—7). Jak to wptyegto nazycie 4 niewinnych oséb? 8gzili po 10 lat w wizie-
niu. Chika Honda trzykrotnie podczas odbywania kangreta s na wlasne
zycie. Kiichiro Asami przeszedt udar. Konieczne bidéze trzykrotne przepro-
wadzenie operacji serca.

5. Zakonczenie
Mimo ze z przytoczonych przykladéw wiélgasno jak istotny dlazycia

uczestnikow pogpowania sdowego, biogcych udziat w komunikacji interlin-
gwalnej za pérednictwem ttumacza jest jakwyprodukowanego przez niego
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przekladu, w rzeczywisfoi bardzo rzadko zdarzagsiby sd uwzgkdnit zarzut
apelacji oparty na braku kompetencji powotanegmé#taza i z tego wynikagej
nieefektywnej komunikacji. Jedre nielicznych spraw, w ktorych ten problem
wysurgt sie na pierwszy plan jest sprawa z USA znana jSkate of lllinois

v Starling, 19741st District (21 Il App 3d 217). Na etapie rozpatrywania ape-
lacji ;3d uznat,ze zeznania jedynegawiadka oskarenia nie byly zrozumiate
(,understandable, comprehensible and intelligibla”garéwno oskaenia jak

i obrona wielokrotnie zwracaty uwagmdowi, ze ttumacz nie zapewnia efek-
tywnaosci komunikacji. Protokoty glowe wykazaty take, ze ttumacz byt upo-
minany przez glziego za wielokrotne wdawaniez sv dyskusje zéwiadkiem,
ktére nie byly protokotowane. W wyroku apelacyjnywekazanoze oskatony
zostat pozbawiony nitiwosci obrony, gdy nie mogt s ustosunkowa do ze-
znah jedynegoswiadka oskatenia, a sdzia zaniedbat swoich oboyzkow gdy:
nie powotat innego ttumacza, mim® w petni zdawat sobie spraw proble-
moéw komunikacyjnych. &l apelacyjny orzekt wtedye:

“The only cure upon discovery of an incompetengripteter is to appoint another inter-
preter, one who will translate truly, competentlyd a&ffectively, each question and an-
swer with due regard for his or her oath to do so.”

[Jedyne co mma zrobt, gdy odkryje si niekompetencje ttumacza, to powotanie nowego

tlumacza, ktory bdzie ttumaczyt rzetelnie, kompetentnie i efektywkdede pytanie i ka-

da odpowied z odpowiednim poszanowaniem przgsi ktdrg sktada w tym zakresie.]
(ttumaczenie na polski A.M.)

Przyczynami lidow mae by takze przemczenie, problemy osobiste czy
choroba. W 2009 roku tlumacz szwedzko-potudniowedigski stracit prawo
wykonywania zawodu nadane mu w 2004 roku przez dzkidammarkolle-
giet. Thumaczyt on w czasie procesu o zabdjstwedowkdping. Kammarkolle-
giet otrzymat doniesienie o nieprawidtosaiach w ttumaczeniu podczas procesu.
Analiza tam z przestuch@a wykazata,ze popetnit kilka bfdow ttumaczenio-
wych, pomijat pewne fragmenty tekstugdihie ttumaczyt idiomy, a nawet do-
dawat wlasne komentarze. Tlumacz, ktéry w 2004 rokazymat licenagt na
wykonywanie zawodu tlumacza ustnego i pisemnedaligztumaczy ustnych,
publikowat przektady i byt autorem stownika prawaggo, wyjanit, ze proble-
my osobiste spowodowatye nie mogt si wiasciwie skoncentrow@na pracy
(zrodha internetowe: Ullman 2010, tak artykut z 16 sierpnia 2006 r. — brak
danych autora).

Podsumowujc, kazdy absolwent filologii, ktory potencjalnie me zosta
tlumaczem powinien kyswiadomy odpowiedzialniwi jaka na nim ¢zy. Na
kazdych studiach filologicznych i ttumaczeniowych pawo st uczul& stucha-
czy na konsekwencje nieefektywnej komunikacji ilmemalnej.
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TEACHING FL PRONUNCIATION
IN THE GLOBALIZATION ERA.
DOES IT MAKE SENSE?

MAGDALENA POSPIESZYWSKA-WOJTKOWIAK

The place of pronunciation teaching is particulamportant in FL peda-
gogy and is gaining more and more interest amomyetics instructors which
can be confirmed by the papers presented at ploarmtierences in Poland (see
Dydaktyka Fonetykiekyka Obcego — Zeszyty Naukowe PWSZ w Plaoka
and 2003 andeszyty Naukowe PWSZ w Koni2@#3 and 2004). Pronunciation
teaching can influence the quality of a spoken lagg but can also help us
understand certain linguistic phenomena concerspegch acts, vocal tract or
speech production, transmission and perceptionesgn who is trained to be
an English teacher should not only be a good laggueser but also be able to
comprehend, interpret and explain particular phogickl rules and principles.

In his book on issues in English language teachimtjlearning, Widdowson
(2003) presents two quotations which can be inétepr as representing two
opposing positions on English language change. firbe quotation is taken
from Yeats’sThe Second Coming

Things fall apart: the centre cannot hold
Mere anarchy is loosed upon the world.

The second quotation is taken from Tennysdadyds of the King

The old order changeth, yielding place to new
And God fulfils himself in many ways,
Lest one good custom should corrupt the world.
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Let us try to understand Widdowson'’s interpretaiofthe quotations men-
tioned above. In the case of Yeats’, Widdowson 868) says:

the centre can be taken as the Inner Circle andglemption is that if it cannot hold the
language in place, linguistic anarchy will be loosg@dn the English speaking world.

In the case of the other quotation, Widdowson {ibia¢laims (cf. Howatt and
Widdowson 2004) that:

whether you attribute it to some kind of divine mntion or not, the old established
order of Inner Circle English changes and yiel@ggelto new varieties of English.

Although the current trend for language intelligitpiand global understand-
ing in EFL may undermine the role of pronunciatteaching/learning, the ma-
jority of both teachers and students find it equatiportant as teaching/learning
grammar or lexis. (The acronym ELF, English as Limgrrancy in reversing
the F and L of EFL, may be taken as a symbol ofctheceptual and practical
contrasts between EFL and ELF). Some may, howelaim that there is no
reason to teach phonetics at all age levels ddleetdact that the critical period
for pronunciation is believed to be earliest of @6 years of age). However,
even though not all learners will achieve natikelipronunciation, research
studies have shown that highly motivated adultriees with sufficient training
can attain it (e.g. Pennington 1994, Florez-Cunmamg 1998).

English has become a means of global communicasimmaybe beingn-
telligible should be the aim of phonetics teaching in thdalization era? Yet,
there are no criteria for universal intelligibilittWe may only assume thatel-
ligibility means intelligibility to a native speaker. Inde&inith (1987) con-
cludes that both in ESL and EFL English has beenepeed as a sole property
of native speakers and the emphasis of FL learmazggbeen on speech acts be-
tween a native speaker and a non-native speakgr omlis, it implies that non-
native speakers of English should work towards vedike communicative
competence. In a similar vein Sridhar (1985: 1@hhments:

It was just assumed that English is learned to atewith native speakers of the lan-
guage, and to imbibe Anglo-American culture, so taive standards were the norm, the
native customs and concerns provided the conteielaghing materials.

However, the majority of transactions in Englisketgplace between non-
native language users, hence the assumption tmahatove speakers interact

L A lingua francain its original sense was a variety spoken aldregSouth-Eastern coast of
the Mediterranean between approximately the 15th ¥0-th century. It was probably based on
some ltalian dialects in its earliest history inthg elements from Spanish, French, Portuguese,
Arabic, Turkish, Greek and Persian. See Knapp aeiiMord (2002) for further details.
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primarily with native speakers is no longer valigylor 1991). Research shows
that there are now circa 750 million non-nativeaises of English and about
375 million native speakers and 375 million speskefr English as a second
language (Graddol 1997, cf. Kachru 1986, Melchars $haw 2003). Thus, it is
possible that many interactions in English take@lamong non-native speakers
without any native speakers involved in the tratisas. If it is so, maybe the
goal for pronunciation teaching should be changeaidividually adopted only
for particular learners? (cf. Davies et al. 200)kins 2000 and forthcoming,
Lowenberg 2002, Matsuda 2002 and 2003, McKay 28e#jlhofer 2001, 2004
and forthcoming) As Leather puts it light-heartedignly spies need truly na-
tive-like accents” (1983: 198), though he adds “(and only teachers of L2
need to be near-native” (ibid.), which seems tagiée conflicting with the goal
for comfortable intelligibility and social acceptam Ironically, some intelligibil-
ity studies (Smith and Rafiqzad 1985) showed tlaitva speakers’ pronuncia-
tion is not the most intelligible, e.g. Americantina speakers were the least
intelligible even to their fellow countrymen.

Taking into account the goal of intelligibility,¢he are a few questions aris-
ing that teachers have to consider. Firstly, whagligh to teach and then why
teach phonetics at all? Choosing an appropriatguiage model allows us to set
certain standards and to aim at attaining the tarddevertheless, Taylor (1990)
thinks that one of the major weaknesses of the gimsidominated model is
that it always concentrates on one variety of easpeaker English. We may not
know whether the chosen model is widely acceptaplall learners, whether
our model will become their objective too, and wtregy really think about at-
taining this particular variety (cf. Sobkowiak 2008zpyra-Koztowska 2004).
Certainly, both teachers and learners need someé &fnEnglish standard
that can be referred to as a basis for definingntibelels and objectives. Trim
(1962: 30) says:

a uniform standard practice is, in teaching asnip @ther practical activity, a source of
great strength, since it affords researchers, tgadnd students alike a coherent cumula-
tive body which each can explore and extend withogbentering inconsistencies and
contradictions.

It is the usefulness of pronunciation teaching Wwihias been debated and the
role of pronunciation teaching in language curacthat has been widely dis-
cussed in recent days. There are some contradistegarch results concerning
the effectiveness of phonetics teaching. On thehamal, the studies carried out
by Suter and Purcel prove that there is no relalignbetween teaching practical
phonetics in the classroom and the attained pesfay in students’ pronuncia-
tion (Purcel and Suter 1980, Suter 1976). On tiherohand, other researchers
(Derwing et al. 1998, MacDonald et al. 1994, Pegtin 1989) believe that
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experienced teachers using appropriate materidl$oiowing a communicative
language programme can improve students’ pronuoniat

Although Krakowian (2000: 120) claims that “fortuely (...) very few
people want to sound exactly as native speaketeasihers need not to spend
too much time teaching correct pronunciation”, kygP001) found out that it is
phonological errors that teachers mostly correthénclassroom — not grammat-
ical or vocabulary ones. Krakowian (ibid.) clainat such phonological fea-
tures as, e.g., accent should not worry the learbecause it is enough “if they
can make themselves perfectly understandable intaiget language” (Kra-
kowian 2000: 120). What is even more, he suggeststhe students “should not
be too ambitious” (ibid.) and would rather go oridarn other aspects of the FL
instead of “wasting time on trying to bring thenopunciation up to the native
speaker level” (ibid.). Surprisingly enough, Lys(8001) having analyzed 1100
minutes of learners’ interaction in French immensmrogrammes established
the correction rate for phonological errors at aglmas 70 per cent. Another
study conducted by Pawlak (2002) provided datahencorrection rate for pro-
nunciation errors in classroom situations, anddud the correction rate to be
at 26% and only grammatical errors outnumberedigoee.

Morley (1999) enumerates four main goals of promitren teaching, which
the present author is going to comment on below:

— functional intelligibility;

— functional communicability;

— increased self-confidence;

— speech monitoring abilities.

Intelligible pronunciation is an essential compadangincommunicative com-
petence and if non-natives’ pronunciation fallsolel certain threshold level,
they will not be able to communicate orally no reattow good their control of
English grammar and vocabulary might be (Celce-liéui®87, Morley 1991).
Thus, learners should understand that phonetigspertant if they want to
sound socially acceptable and realize that imprgwenunciation may hinder
communication, making them not even intelligiblyntounicative. Besides,
good pronunciation boosts the learners’ confidendeeir ability to understand
and be understood, which may contribute to thesatgr willingness to use the
target language. Thus, pronunciation instructionsaat assuring the teacher of
his/her students’ abilities to focus on their speand the speech of others, and
will allow them to spot the discrepancies betwdeirtspeech and the speech of
more proficient FL users (Pawlak 2004). Furthermaraong the qualifications
that a language teacher should possess we woulitably enumerate good
linguistic competence, particularly good phonolagicompetence in the L2.
Arabski (1996) points out that in phonological catgnce the teacher’s abilities
should be close to these of a native speaker. Mereteachers ought to be pre-
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dominantly sensitive to the learners’ pronunciatisrors and be ready to diag-
nose and correct them immediately in order to pref@ssilization.

The present author is not going to platitudinizewthow important explicit
FL pronunciation teaching is or ask whether we khéeach it or not. For all
sceptics or the proponents lahgua Franca Coret is suggested that they read
the articles by e.g. Fraser (1999), Sobkowiak (2008niek-Klimczak (1997),
Wysocka (2003) or Komorowska-Janowska (2006) -atoenonly a few. Unfor-
tunately, pronunciation is the aspect of EFL th#t seceives little attention.
One of the reasons for that, as Fraser (ibid.)tpant, may not be ‘unwilling-
ness to teach’ but lack &howledge how effectively to do that to ‘help lears
best'. Fraser also makes the point that althougtkttowledge of FL descriptive
phonetics and phonology is useful for the ESL/E€&rhers in general, it is not
‘needed for pronunciation classes’ (sic.). She tbamcludes that pronunciation
instructors should possess the knowledge aboutckpperceptions and EFL
phonology system. Zybert (1997), conversely, thithied learners should receive
sufficient descriptive instruction to become awafé¢he allophonic distinctions,
contrastive differences or potential similaritiesvieeen their mother tongue and
L2. But, first of all, Fraser (1999: 7-8) notesttheonunciation teachers ought to
(cf. Strange 1995):

have insight into the kinds of problems learnecefa pronouncing English, and tools to
provide for their needs at different stages.

Pronunciation is a skill to be acquired. It canbetperceived only as a part of
declarative knowledge (knowing — what) but primass a part of procedural
knowledge (knowing — how), which is acquired grdjuand must be exercised
a lot. Fraser (1999) points to the link betweennleg pronunciation and prac-
tising sport or playing a musical instrument, whve same amount of motiva-
tion, time and effort must be invested to achiawecsss. By the same token, Un-
derhill (1995) compares pronunciation work to caaghin sport, athletics or
dance. For all of the reasons, one of the goafgaiunciation teaching/learning
should be making it both a physical as well asgnitive activity. Learners must
try to stop regarding pronunciation work as an ralostnotion and focus on the
muscles that produce sounds, rhythm and inton&tiotdiggins et al. 1995). It is
very important to “get pronunciation work out oéthead and into the body” (Un-
derhill 1995: 1).
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UKLAD TWARZY | GESTOSFERY
W KONTEK SCIE
KONFLIKTU KOMUNIKACYJNEGO
W KOMUNIKACJI BEZPO SREDNIEJ

JOANNA PUPPEL

Dowolny uktad fizyczny, ktory zachowuije si
nieokresowo, jest nieprzewidywalny

Edward Lorenz

1. Wprowadzenie

Twarz ludzka wraz z towarzysz jej gestosfey jest istothym elementem
codziennej niszy komunikacyjrejvykorzystywanej w midzyosobowej komu-
nikacji bezpdéredniej (Puppel, S. 2008, 2011). Towarzgsprzekazom werbal-
nym tworz one swoisty i niepowtarzalny uktad fizyczny o diderze komuni-
kacyjnym. Sid tez interesujcym wydaje si spojrzenie na zimnas¢ systemu
komunikacji niewerbalnej, jakim jest ukfad twarzygestosfery (UTG) z per-
spektywy ludzkiego dziatania/performatyvéco W niniejszym artykule zakia-
dam,ze uklad twarzy i gestosfery posiada najsilniejsmleks performatywriai
(zob. Puppel 2013) w komunikacji bezpedniej. Celem przeprowadzenia po-
stepowania potwierdzagego stuszni& powyzszego zatgenia stawiam hipotez
gtbwng 0 nasgpujacej tresci: UTG odgrywa istotng role komunikacyjna
w konfliktach w komunikacji bezposredniej.

! Nisza komunikacji codziennej (andaily routine communicative niche- poziom komu-
nikaciji, ktory sktada siz najszerszych nitiwych jezykowych zasobow i kontekstdéwziykowego
i niejezykowego uycia (za Puppel, S. 2011: 111).



128 Joanna Puppel

Hipotez te rozbito na trzy podhipotezy, a mianowicie:

a) tylko wyraz twarzy jest odbierany jako konfliktg w tzw. ‘zanurzeniu
gesturalnym’ gdzie twarz dominuje w relacji ‘twargest’ w generowa-
niu konfliktu,

b) wyraz twarzy i towarzygzy mu gest odbierang svspoélnie jako konflik-
towe (tj. twarz i gestgsrowno konfliktogenne w relacji ‘twarz — gest’),

c) tylko gest odbierany jest jako konfliktowy w @besci twarzy nacecho-
wanej lydz pozytywnie kdz neutralnie, gdzie gest dominuje w relacji
‘twarz — gest’ w generowaniu konfliktu.

Materiatem badawczym dla potwierdzenia niniejsziigiotez jest kwestio-

nariusz ankietowy, omowiony w dalszeg&a artykutu. Zostat on przeprowadzo-
ny anonimowo Wréd respondentow nalgcych do spoteczrici akademickiej.

2. Indeks performatywnasci

Zaklada s}, ze dziatanie, czylperformancejest formy przekazu, wykonan
przed publicznécia badz wyrazoma wraz z publicznécia. Wedtug Goffmana
(1956/2000)performanceto najogolniej rozumiana interakcja twara twarz,
podczas ktorej ludzie wywiergna siebie wzajemny wplyw. Natomiast interak-
cja jest rozumiana jako caly interakcyjny proceshmaizcy przy kadym akcie
komunikacyjnym. | tak, Goffman definiuje poje performance ,(...) jako
wszellg dziatalng¢ danego uczestnika interakcji w danej sytuacjkasi wpty-
waniu w jakikolwiek sposdb na ktéregokolwiek z ichyjej uczestnikow”
(Goffman, 2000: 45 — tlum. H. Datn8piewak i P.Spiewak).

Warto jednak doda ze zanim pajcie powy:sze zadomowito sina dobre
w badaniach socjologiczno-antropologicznych, pojavsic ono w kontekcie
nauk filozoficzno¢zykoznawczych wraz z klasycznym dzielem Austina pt.
How to do things with word§1962). Wedlug Austina (1962, 1970) angielski
czasownik,to perform” wystpuje zazwyczaj z rzeczownikiem oznagzgm
czynna¢. Nazwa ta wskazujez iwygtoszenie wypowiedzi jest rownoznaczne
z wykonaniem jakigj czynndci, o czym nie m§li si¢ normalnie a tylko o wy-
powiedzeniu czedgo Chodzi tu oczywicie o sprawcg funkcje komunikaciji,
tkwigce w niej moce przyczynowe i o miwosé¢ dziatania za pomaczasobow
jezykowych jak rownie niejezykowych.

Majac na wzgbdzie zaproponowanprzez Lorenza tearichaosu determini-
stycznego (Lorenz 1969, 1972) i przydhjac sk tzw. ‘efektowi motyla’ (ang.
butterfly effedt ktéry to efekt dopuszcza mwos$é, iz gwattowny huragan
moze by skutkiem trzepotania skrzydet motyla w miejscuegdfm o tysice
kilometrow od tego zdarzenia, wolno przypuszcza usmiech wywota stan
harmonii w ludzkiej interakcji, natomiast twarz wymasie, czy te wykonanie
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negatywnego gestu skutkotvdoedzie niszczycielskim ‘tornadem’ w postaci
powstania konfliktu midzyosobowego. Meéemy wkc smiato powiedzié, iz
ludzkie ciato w swojej niewerbalnej performatywsnbzarzdza catym uktadem
twarzy i gestosfery. Rownien kontekcie konfliktu maemy powiedzié, iz UTG
jako catd¢ bierze aktywny udziat w procesie komunikacyjnym.

W teorii i praktyce komunikacji niewerbalnej tm@a pokust si¢ 0 stworze-
nie performatywnej topografii UTG, kt®maozna podziek w nas¢pujacy sposob:

— performatywna topografia ludzkiej twarzy (T),

— performatywna topografia ludzkiej gestosfery (G),

— performatywna topografia catego uktadu twarzgstgsfery (UTG).

Wymienione powyej performatywne topografie posiaglapzny stopié si-
ty, badZz demonstryj rézny potencjat dla wyrgenia rénego nagzenia emociji
w danym akcie komunikacyjnym, réwniev konflikcie komunikacyjnym. Jed-
nak zaznaczytrzeba,ze przeprowadzone wcggej pilotazowe badanie na te-
mat indeksu performatywsoi (zob. Puppel 2013) wykazatq; to performa-
tywna topografia catego uktadu twarzy i gestosfest uwaana za najbardziej
optymalny, najsilniejszy i tym samym najskuteczsugj uktad niewerbalny
(twarz-gestosfera) w akcie komunikacyjnym, w tynakecie o charakterze kon-
fliktu. UTG reprezentuje rysunek pasij:

T
ReliRe

Rys. 1.Uktad twarzy i gestosfery (UTG) (zob. Puppel 2013)

3. Konflikt komunikacyjny

Konflikt jest niejako endemiczny dla wszystkichoisspotecznych. Jest on
nieuniknionym elementemycia. Ze wzgtdu na sw wszechobecni perswa-
zyjna natue samo pajcie ‘konfliktu’ nabyto wiele znaczei konotacji, ktore
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ukazaly prawdziwe semantyczne rozchwianie. Opjerag na definicji ende-
micznaici w szerokim tego stowa znaczeniu sugeruge isikonflikt odnosi s

do r&nego typu antagonistycznych interakcji. Bardzigjzegdtowo meemy

zdefiniowa konflikt jako sytuacg}, w ktorej dwie lub wgcej stron prezenty
niezgodne cele, a ich pady i zachowaniagwspotmierne zg niezgodnécia

(zob. Pondy 1967; Fink 1968).

W komunikologii konflikt rozpatrywany jest z pergqgwy uzycia zarowno
zasobow ¢zykowych (werbalnych) jak i niggykowych (niewerbalnych). | tak
w oparciu o interakcje madzyosobowe konflikt postrzegany jest jako swoisty
performance czyli dziatanie ludzi wobec innych ludzi w oklenej przestrzeni
komunikacyjnej, tak by dziatanie to wywarto na ichyokreglony wptyw.
Oczywicie w przypadku konfliktu wywarcie wptywu jest oarhkterze nega-
tywnym, czylize jest on rozpatrywany jako nieporozumieniggAtez jako nie-
czytelna¢ przekazu.

W komunikacji bezpéredniej o charakterze konfliktowym rbemy rownie
moéwi¢ o zjawisku natzenia konfliktu komunikacyjnego, ktére na skali za0
oscylowa od najtagodniejszego do najbardziej ekstremalndget to stopie
emocjonalnego zaangavania w dzeniu do konfliktu, a wic natzenie to wy-
nika, np. zdaniem Cosera (1956/2009), z rodzajsustkow wazacych zantago-
nizowane strony; im te relacjg bardziej osobiste i pierwotne, tym konflikt jest
0 wyzszym nagzeniu. Natomiast wedtug Dahrendorf'a (1959)ctiahie konflik-
tu to stopié@ wydatkowania energii i uwiktania stron w konflikcilm wiksz
wage przypisuje poszczegélny uczestnik do kwestii gzanych z konfliktem
i do jego istoty, tym wiksze nagzenie ma dany konflikt. Mina ogolnie powie-
dziet, ze konflikt ma wysokie natenie wtedy, gdy koszt zwygstwa lub prze-
granej jest dla zaangawanych stron wysoki (np. stopi@iezadowolenia).

W komunikacji twarz w twarz najistotniejsg rol¢ odgrywa uktad twarzy
i gestosfery w wywotywaniu odpowiednich reakcji sthnu konfliktu poprzez
stan neutralny,zado stanu harmonii (zadowolenia, sga). Wyrazisté¢ tego
w UTG jest istotnym czynnikiem w komunikacji o chkterze konfliktowym
badz konfliktogennym.

4. Omowienie ankiet

W badaniu przeprowadzonym dla niniejszego projekdaiat wzkto 153
studentow Wydziatu Neofilologii UAM oraz Wydziatul&logii Polskiej i Kla-
sycznej UAM. Zadaniem respondentow byto przyjrzesgige trzem zdgciom
obrazugcym trzy r@&ne uktady twarzy i gestosfery i udzielenie odpowienk
dwa pytania towarzygee tym trzem zdjciom. Zdgcia te przedstawigjnast-
pujace konfiguracje UTG:



Uklad twarzy i gestosfery w kontekscie konfliktu komunikacyjnego w komunikacji bezposredniej 131

Zdjecie nr 1 — Wyraz twarzy nacechowany jest negatywnie (twarz wyraza
zto$¢), natomiast gestosfera wzmacnia ten negatywny akt komunikacyjny.

Zdjecie nr 1

Zdjecie nr 2 — Wyraz twarzy nacechowany jest pozytywnie (twarz wyraza
rados$¢), natomiast gestosfera nacechowana jest ‘neutralnie’.

Zdjecie nr 2
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Zdjecie nr 3 — Wyraz twarzy nacechowany jest pozytywnie (twarz wyraza
rados$¢), natomiast gestosfera wyrazona jest w sposob emblematyczny (gest
przedstawia tzw. ‘gest Kozakiewicza’).

Zdjecie nr 3

Zdjeciom towarzyszyly nastgpujace pytania ankietowe: Pytanie ankietowe
Al. Czy Pana/Pani zdaniem uktad ‘twarz-gest’ przedstawiony na zdjeciu nr 1
moze generowac konflikt? Prosze zakresli¢ swoja odpowiedz.

m TAK

mNIE

Wykres 1. Pytanie ankietowe Al
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Wynik: Na Pytanie ankietowe Al 94,1% respondentow odpowiedziato
‘Tak’, a 5,9% ‘NIE’.

Pytanie ankietowe A2. Jesli TAK, to ktory/e element/y uktadu ‘twarz-gest’
przedstawionego na zdjgciu nr 1 jest/sa Pana/Pani zdaniem konfliktogenny/e?
Prosze zakresli¢ swoja odpowiedz.

P

.

80,0 -
70,0 -
60,0 -
50,0 -
40,0 -
30,0 -
20,0 -
10,0 -

Twarz Gest Twarz i Gest

Wykres nr 2. Pytanie ankietowe A2

Wynik: W odpowiedzi na Pytanie ankietowe A2 9,2% respondentow zazna-
czylto ‘twarz’ jako element konfliktogenny, 15,6% respondentdw zaznaczylo ‘gest’,
a 75,2% ankietowanych zaznaczyto uktad ‘twarz i gest’ jako element najbardziej
konfliktogenny w zaprezentowanym uktadzie komunikacyjnym (patrz Zdjgcie nr 1).

W czesci otwartej zalaczonej do pytania ankietowego A2 pojawity si¢ row-
niez komentarze, ktére warto tutaj przytoczy¢. Najczesciej pojawialy si¢ naste-
pujace uwagi:

— ,,polgczenie wyrazu twarzy, gestu i nachylenia ciata w strone patrzgcego”.

— ,,pochylenie ciala do przodu w kierunku rozmdéwcy, zgarbienie si¢, wysu-

ni¢cie gtowy do przodu”.

— ,,postawa ciala”.

Pytanie ankietowe B1. Czy Pana/Pani zdaniem uktad ‘twarz-gest’ przedsta-
wiony na zdjeciu nr 1 moze generowac konflikt? Proszg zakreslic swoja odpo-
wiedz.

Wynik: 23,7% respondentéw odpowiedziato ‘TAK’ odnos$nie Pytania ankie-
towego B1, natomiast 76,3% respondentow odpowiedziato ‘NIE’.
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B TAK

B NIE

Wykres nr 3. Pytanie ankietowe B1

Pytanie ankietowe B2. Jesli TAK, to ktéry/e element/y uktadu ‘twarz-gest’
przedstawionego na zdjgciu nr 1 jest/sa Pana/Pani zdaniem konfliktogenny/e?
Prosze zakres$li¢ swoja odpowiedz.

70,0 -

60,0 -

50,0 -

40,0 -

30,0 A
20,0 -

10,0

0,0 T T 1
Twarz Gest Twarz i Gest

Wykres nr 4. Pytanie ankictowe B2

Wynik: 23,7% respondentéw odpowiedzialo ‘TAK’ odnosnie Pytania ankie-
towego B1, natomiast 76,3% respondentow odpowiedziato ‘NIE’.

Przedstawione powyzej wyniki wskazuja, ze najbardziej konfliktogennym
elementem uktadu komunikacyjnego przedstawionego na Zdjeciu nr 2 okazuje
si¢ ‘Gest’; az 60,4% respondentow wskazato na konfliktogenny charakter tego
elementu. ‘Twarz’ zostata oceniona na 26,4%, natomiast na uktad ‘Twarz i gest’
jako konfliktogenny wskazato tylko 13,2% ankietowanych.
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Pytanie ankietowe C1. Czy Pana/Pani zdaniem uktad ‘twarz-gest’ przedsta-
wiony na zdjeciu nr 1 moze generowac konflikt? Prosze zakresli¢ swoja odpo-
wiedz.

m TAK

ENIE

Wykres nr 5. Pytanie ankietowe C1

Wynik: Uktad ‘twarz-gest’ przedstawiony na Zdjeciu nr 3 zostal przez re-
spondentéw uznany w 68,9% jako konfliktogenny. Natomiast 31,1% ankietowa-
nych uznalo ten uktad jako niekonfliktogenny.

Pytanie ankietowe C2. Jesli TAK, to ktory/e element/y uktadu 'twarz-gest'
przedstawionego na zdjgciu nr 1 jest/sa Pana/Pani zdaniem konfliktogenny/e?
Prosze zakres$li¢ swoja odpowiedz.

90,0 -
80,0 -
70,0 -
60,0 -
50,0 -
40,0 -
30,0 -
20,0
10,0 -
0,0 T T T
Twarz Gest Twarz i Gest

Wykres nr 6. Pytanie ankietowe C2
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Wynik: 86,4% respondentéw wskazato na ‘gest’ jako konfliktogenny w tym
uktadzie komunikacyjnym, natomiast ‘twarz’ tylko jako 3,6%, natomiast uktad
‘twarz i gest’ jako w 10% konfliktogenny.

5. Whnioski

Z przeprowadzonej analizy wynika, iz najbardziej konfliktogenny jest uktad
UTG jako catosé, czyli w relacji ‘twarz-gest’. Oba te elementy sg wspélnie kon-
fliktogenne (patrz Wykres nr 2). Ponadto z otrzymanych wynikéw mozna wy-
wnioskowaé, ze rowniez w sytuacji, gdy gest nacechowany jest negatywnie,
w obecnosci twarzy nacechowanej pozytywnie (patrz Zdjecie nr 3), uktad ten (4.
dominacja gestu nad twarza) odbierany jest jako konfliktogenny. Wida¢ ponadto
wyraznie, iz gest emblematyczny dominuje w relacji ‘twarz-gest” (Wykres nr 6).
Oznacza to, iz symboliczno$¢ gestu ma ogromng site komunikacyjng takze
w wywotywaniu konfliktu komunikacyjnego. Za przyktad moze réwniez postu-
zy¢ bardzo wymowna scena z filmu pt. ,,Jas Fasola: nadciaga totalny kataklizm”
(1997), gdzie gltowny bohater, przybierajac twarz nacechowang pozytywnie,
jednoczes$nie wymachuje do przechodniéw rekami z wyciagnigtymi srodkowymi
palcami. Ilustruje to ponizszy kadr z filmu:

Fot. nr 1. Kadr z filmu ,,Ja$ Fasola: nadciaga totalny kataklizm” (1997)
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Z cah pewndcig analiza danych badawczych zebranych za penkoe-
stionariusza ankietowego wykazuje ukiad twarzy i gestosfery (UTG) w tzw.
‘zanurzeniu gesturalnym’ rzeczysgie odgrywa istotp role komunikacyjn
w generowaniu konfliktu w komunikacji bezpedniej.
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MULTIS VOCIBUS DE LINGUA ANGLICA:
TOWARDS AN OUTLINE OF AN EMOTIONAL
PROFILE OF ENGLISH AS A MAJOR
GLOBALIZING NATURAL LANGUAGE

OF TODAY

STANISLAW PUPPEL

1. Introduction

With the English language being around as a md@adizing language for
quite some time now (see Crystal 1997), it has fmectmely to make an at-
tempt at outlining an ‘emotional profile’ of thatriguage. When a particular
phenomenon, be it a tangible piece of handicraff. (@ tool) or an intangible
cultural phenomenon (e.g. an intellectual trendhoak, etc.), is present in the
‘social landscape’ (or as one might say, in theximally open and thus maxi-
mally accessible public space’) and when many dif al) individuals have fi-
nally got used to its prolonged presence, emotiprailes of such a phenome-
non usually emerge among those who are aware @ralenged and socially
protruded existence. The case with the prolongedgnce of English as a so-
cially, culturally and communicationally privileggthenomenon in the space of
the natural language global arena (hence NaLGA¥ v®ry clear instance of
a phenomenon whose emotional profile may be attetnpt

Many individuals around the world have not onlyiced its presence, have
learned it and have come to terms with it, haveaglto it in their individual
careers, but have also worked out its individual aallective emotional pro-
files. As a consequence, a great upsurge of botte moless unconditional so-
cial appraisal for English as well as a host of enar less socially negative atti-
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tudes towards the English language have occurrdteiNaLGA. This may have

happened very much in accordance with the somatiken hypothesis put forth

by Antonio Damasio and his school (see e.g. Dama8gi; Damasio 1994,

Damasio 1996; Damasio 2000, and Damasio et al.)12@&tording to this ap-

proach, two dichotomously organized somatic markeasnely that of ‘appeti-

tive behaviours’, generally responsible for theifives feelings of appreciation

and need, and ‘avertive behaviours’, generally asible for the negative feel-
ings of aversion and rejection, would be respoesibt the occurrence of these
two types of emotional reactions to a prolongeds@nee of English as a phe-
nomenon/state/event/process among the individuaahucommunicating agents
representing all the natural languages occurrirtgérNaLGA.

It is assumed here that the prolonged presenceglidh as a major global-
izing natural language since the end of WWII, withaving ‘won’, at least at
the present moment, the language contest on alglohle, has met with socially
marked and scalable emotional reactions. They eapldiced on the opposing
poles of love and appreciation (as part of ‘Angiéph on the one hand, re-
sentment and caution (as part of ‘Anglophobia’),tbe other. One may thus
distinguish between the establishment of the falhgwwo emotional profiles of
English as polar opposites: the ‘praising profilehd the ‘resentment/caution
profile’, as demonstrated by different individualsd institutions in their differ-
ent demonstrations of language awareness concebwtiy their native lan-
guages and English as a major target language eThastypes of profiles will
be briefly presented below.

2. The ‘praising profile’ of English

The praising profile of a natural language is time avhich most naturally
accompanies every natural language in its histoditaension, that is, through
the process of its intergenerational transmissidw. praising profile is based on
the key concept of ‘beloved language’. Fishman 612®) has defined this cru-
cial concept in the following way:

The beloved language represents the moral ord@ndtions similarly to that order in
ennobling human life and, in addition, it is co-stituative of that order. It is not just the
conventional norm; it is not just the natural armiquitous tool of comfortable commu-
nication with one’s ‘own kind'. It is also, for somiine heart of morality itself, morality
that one can hear and see and feel, even as ows litrforth from one’s self”.

The above definition, which, while convenientlyaefng to any native lan-
guage occurring in the NaLGA, may also serve asleal reference point for all
natural languages which may be placed on the somadrker scale proposed
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above. In the case of the bilingual practice of bimimg the native language
with any other natural language, that is, in thei\re language-target language’
tandem, it is usually the native language whictogsjthe status of a beloved
language (expressed by the phrase “I love my nédivguage”), while the target
language may (and usually does) assume the statukanguage which may be
given the following emotional tags and which mayturn, form a network or-
ganized around the concept of ‘beloved languageeptable, all right, tolera-
ble, decent, respectable, admissible, positivadiredesirable, useful, pleasant,
admirable and even delightful and enthusiastic.

In fact, foreign language pedagogy has not onlynbeencerned with an
overall aim of attaining success in target languapisition by foreign/second
language learners in terms of the establishmenthefr overall cultural-
linguistic-communicative competencies, but has &leen — though somewhat
clandestinely as a side effect — concerned withbéishing in them as positive
a ‘tinting’ of the target language as possible (sge Shipley 1982). All these
measures seem to follow suit in matching (or radwipsing) the primary ‘be-
loved language’ profile of the native languageotiner words, the aim of foreign
language pedagogy has been not only set at endogrege foreign language
learner to earn/attain useful and life-supportimguistic-communicative com-
petence in a given target language, but also atgded with a possibly highest
degree of approval towards that language. This nmajact, be thought of as
leading to a commencement of a ‘language war whithy be staged and
waged in the NaLGA more or less subconsciouslyheygarties involved (see
e.g. Hutchings 2011; Shell 2001), that is, betwemative and target language
populations. The final result may be the nativeyleage going through a mental-
ly-based ‘belittling effect’, or, simply, the dimition of the status of the native
language in confrontation with the excessively poted and prioritized target
language, that is, English, inflicted by the veative communicators. A good
example of a highly praising judgment of Englisintxined with a clearly nega-
tive valuation of the native language (in this ¢aSerman) is demonstrated be-
low (Jacob Grimm’s words cited in Allibone1880).

The English language has a veritable power of esgiwa such as, perhaps, never stood at the
command of any other language of men. Its highiyitspl genius and wonderfully happy
development and condition have been the result @irprisingly intimate union of the two
noblest languages in modern Europe, the Teutordctlae Romaic. It is well known in what
relation these two stand to one another in the iBimgbngue; the former supplying, in far
larger proportion, the material groundwork; thedgtthe spiritual conceptions. In truth, the
English language, which by no mere accident hadymed and upborne the greatest and most
predominant poet of modern times, as distinguidh& the ancient classical poetry (I can,
of course, only mean Shakspeare), may, with afityige called a world-language, and, like
the English people, appears destined hereaftereteajp, with a sway more extensive even



142 Stanistaw Puppel

than its present, over all the portions of the gldeor in wealth, good sense, and closeness of
structure no other of the languages at this dakespadeserves to be compared with it, — not
even our German, which is torn, even as we are tord must first rid itself of many defects
before it can enter boldly into the lists as a cetitpr with the English.

One should observe at this point that with Engfighctioning as dingua
franca(or rathelingua globalig of today in particular, there has been a growing
concern on the part of the constantly expandingriational lobby and popula-
tion of foreign language educators, who by theigeshand growing numbers
form what may be referred to as a stream of ‘esdelinguopressure’ (see e.g.
Puppel 2007), to work out a more or less integrated aggressive ideological
stance concerning the introduction to the openipwdgace of a more or less
well-defined and more or less permanent justifaafor the global presence of
English (see e.g. Donaldson 1984; Gonzalez ands\2€i01). One may regards
this framework as representing the so-called Englidy (Anglophone) move-
ment. The movement has basically recognized thgligfnhas thus far enjoyed
so much international acceptance and popularitgrgithe fact that as a heavy
language (i.e. with a huge linguomass expressethdwery number of native
communicators), it has been perceived as being nxwefriendly and useful on
an international basis than would be the case avithsmaller language (see e.g.
Calvet 1998; Puppel and Puppel 2005; McWhorter 2011

Moreover, the stunning, collectively laborious amdeed very successful at-
tempts on the part of the huge international badizmglish language teachers
aiming at maximally magnifying the significance Bfglish services and thus
encouraging the growing cult of English world-widave resulted in supplying
to the specialized international audiences antiémpen public space in general
a rather exhaustive list of advantages (or ‘reward$ts’) connected with Eng-
lish language learning and teaching and, genenailjy the communicators re-
siding in two languages, their native language BEndlish. The list comprises
advantages in the following areas: individual aotay, individual and institu-
tional business opportunities, individual careemslividual cognitive enrich-
ment, communication practices, individual creagivitritical thinking, transcul-
tural dimension, individual practice of languagevedsity, employability,
equality, globalization, group inclusion and cobesitranscultural/translinguis-
tic competence, individual knowledge, language awess, professional com-
munication, access to varied learning strategiesbility, social promotion,
translingualism, personal satisfaction, profesdicaalifications, better pro-
spects for residence abroad, access to cutting eimology, and generally
better work experience.

However, the above list also brings to the forey ima quite unintentionally,
the fact that, overall, the international body oigkish language teachers, mostly
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of non-English descent, is paradoxically vividlwdtved in such a massive and
aggressive promotion of English. At the same timegy often if not all the time
during their teaching careers, they may quite gfisopresent themselves as
a huge international force acting more or less @onsly against their own native
languages and cultures in countless acts of Engligjuage favouritism. This is
often times a manifestation of external (targetjieage) linguopressure in its most
pragmatic guise, that is, in relation to a givetiams economy put in a competi-
tive international framework, for which the presemnd English as a major global-
izing language of international commerce appearstai. Such a concern is dis-
tinctly expressed in the following passage:

There is growing concern about the level of Engpsbficiency at the workplace which
if left unchecked could lead to the country lositsgcompetitiveness especially in the in-
dustry and technical fields. Malaysia needs compatiie competence to maintain its
competitive edge in all aspects of our economidrenment be it administration, educa-
tion, trade or finance

(see Robinson and Zaitun 2006: 4).

The above list of Anglophile attitudes is indeed oly quite exhaustive but
it is also very impressive and does reflect thasprg profile of Shakespeare’s
language extremely well. Moreover, if applied rigwsly and massively to the
international groups of those individuals who hdeeided to learn and use Eng-
lish the world wide, it may undoubtedly lead (andéed has led) to the estab-
lishment and dissemination of a very stable fram&wad positive feelings of
both strong appreciation of and need for Englisla agdely (i.e. globally) and
easily accessible/diffusable resource of intermatidinguistic communication,
very much in accordance with the appetitive bahaveuggested by Damasio
and his co-workers in their somatic marker hypdathestlined above.

3. The ‘resentment/caution profile’ of English

The extremely positive profile of the English lange demonstrated above
is, however, not the only profile one may attesbagall the ‘residents’ of the
NaLGA of today. Much as the dichotomous frameworbuid be expected to
allow, there has also developed a negative profildtne language, namely what
one may call a ‘resentment/caution profile’ of Helglas a major globalizing
language of the world. This profile is connectedhvihe fact that English has
also for quite some time been very clearly viewed danguage of: international
hegemony/domination/linguistic  oppression/linguistiimperialism/linguistic
despotism (see e.g. Phillipson 1992; 2008) in spynsggnificant dimensions of
public and private life. As such, it has been réogj severe criticism from many
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individual language preservation activists anditintsons the world round, most
clearly connected with the central problem of sustality of natural language
diversity, ranging from quite robust and well to @e. heavy/robust) languages
to those whose mere existence in the NaLGA maydseribed as the state of
endangerment (see e.g. Tanner 2004). All this hazuated to undertaking all
kinds of more or less organized attempts aimedeapikng English in check so
that it should not be allowed to invade other reatultures and languages too
radically and too painfully for the invaded cultdaemguage complexes and also
in order to keep other languages alive in the hmdtal/plurilingual space of
the NaLGA, necessarily through the application ofaaiety of well-prepared
natural language preservation measures (see ggeP2011).

The resentment/caution profile mandatorily involeesting of negative at-
titudes towards the English language viewed asaalear and efficient means
of deethnicization and denationalization of the ylapons of communicators
residing natively in various local cultures beimnfpjgct to a more or less massive
and forced entrance of English into other cultlirjuistic communities, and
also as a means of quelling cultural-linguisticedsity. Thus, the profile com-
prises the following views on the negative statuEmyglish as a major globaliz-
ing language of today:

1. It is a language of political, economic and w@t hegemony and imperial
domination bound to subjugate (or ‘look down atther weaker (lesser)
natural languages and local cultures. In this respEnglish may be
viewed as a generally ‘malignant’ language.

2.1t is a language whose presence vis-a-vis athéural languages in the
NaLGA may lead to the development of various dedrital phenomena in
relation to the other languages remaining in prgéohcontact with English,
for example, to their dwindling and even death ihatvmay be called
‘forced assimilation’ to the invaders’ culture-larage complex (see e.g.
Bonvillain 2004). Thus, it may be viewed as a pwggter of linguicide
through various cultural-linguistic importations, &t least responsible for
pushing a weaker language into a reduced (or dedyadimension re-
source-wise, or even pushing it to a dormant phreséich the native users
of a language would stop being voluntarily invohiedhe transmission of
the language to future generations (as has, fangbea been the case with
Irish, O Néill 2005; Hickey 2011; see also Thornl®86, 1987).

3. It is a language whose presence vis-a-vis ddmguages in the NaLGA
may deprive the users of these languages of tthemtity and thus weaken
their sense of membership (belongingness/embeddgpimea given local
culture (or simply ‘uproot’ them culturally and gjnistically while at the
same time superficially ‘installing’ them in thergat English culture-
language milieu).
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4. If allowed to co-occur in a given local commuyrtibgether with the native
language for too long, it may become an extreméficdlt alien element
to be curbed in its frequently negative/destructivituence on the local
culture in the sense that it may be difficult towhat culture back (i.e. re-
storing/revitalizing it properly) to the native camnicators, especially
the young ones, without careful and conscious &ffon the part of local
culture-language preservationists.

5. Its negative influence on local cultural-lingidsidentity should, there-
fore, be countenanced by careful and well-plannedsures introduced
by local cultural-linguistic preservation/revitaizon institutions and ac-
tivists, based on thorough and solid research ltagvis in, e.g., a well-
documented study by West and Graham 2011) sottimsaved for the
future generations.

The importance of the restoration/revitalizatiotivaites as a clear manifes-
tation of resentment/caution towards the Englistyleage may be illustrated by
the following two passages which refer to a growmgareness of the im-
portance of native North American languages antkclis (Nez 2011: 146, and
Native American Indian language and culture in Navk 2012, respectively):

The many different American Indian languages antkdia spoken throughout the Unit-
ed States are evidence of the cultural diversitimmierican peoples. American Indians
are finding new ways to ‘remake’ themselves. Amerigstory does not write about the
atrocities of the hundreds of tribal peoples whoehgone before today, where lan-
guages, cultures were a way of life, a way of knowéamgl the ceremonial practices were
completely eradicated. It is obvious that in thertydirst century American Indians are
exploring their ancestral background to redefine wihey once were. Language has
a deep connection that is spoken from one’s coexistence. Therefore, the belief and
discourse of the Native elders is to hold the lagguend believe that the seventh genera-
tion will awaken to re-embrace the language. Evebgthas its distinctive language and
culture. It was during the Indian Wars that the USalrg rounded up the Natives, suc-
cessfully homogenized them into Indian Country, dutdered them into boarding
schools to take away their spirit.

Language encompasses and expresses a worldview shamesturies, in some cases
tens of thousands of years, of experience, knowlegigetices, spiritual beliefs, and re-
lationships between a people, its neighbors, andnitéronment, which cannot be repli-
cated in any other tongue”.

By way of a brief conclusion, it should be statkdlttit is a universal truth
that the human species, comprising all the indisidiommunicators, does not
exist outside their local cultural-linguistic corages. Therefore, a fully human
individual is the one who ‘resides’ more or lessnbartably (i.e. is fully im-
mersed) in one’s native culture-language complexclwtshould be properly
secured against the perils of alienation and Idssative culture/language
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awareness owing to the occurrence of various exitéinguopressure phenome-
na and processes. In this context, English whichdiece the end of WWII ‘en-
joyed’ the status of an invading super strong dialvey language and whose
mere presence in the NaLGA has been connectedpwiing direct threats to
other languages’ cultural-linguistic heritage, theitegrity, sacredness and
uniqueness, has quite naturally been perceivedthsabpositive (appetitive) and
negative (avertive) phenomenon.

The clearly negative properties of English outlirsgmbve should, therefore,
be properly balanced with the clearly positive gr@ssoutlined above, so that the
non-native English communicators’ individual lingtic satisfaction connected
with the voluntary acquisition of English as a &trtanguage and in the inevita-
ble and socially desirable bilingual ‘native langegEnglish language’ binding
framework is properly maintained. Therefore, thanhnistic goal of joining
forces and creating a highly functional and sogialtceptable multi/pluricul-
tural and multi/plurilinguistic world remains thels and urgent responsibility of
the various culture-language educational instingiand dedicated individuals
the world over (see e.g. OffenhauRRer et al. 208Qhsequently, the otherwise
irreconcilable Anglophone and Anglophile orientasomay be successfully
conjoined within an ecologically sound and globatministeredPax linguisti-
ca as the central theme of the NaLGA functioning asedaspace for a peaceful
co-existence of diverse cultures and natural laggsialn it,Pax linguistica
would be expressed by the major premise that evatyral language, no matter
how big or how small, should be valued as an ad$deteover, in this way,
communicators the world over may be smoothly placethe more dignified
multi/plurilinguistic dimension, without being foed to exercise extreme self-
defense in the form of excessive ethnocentrismeeessary parochialism and
unwelcome xenophobia.
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KOMMUNIKATION ALS BASIS DES FSU:
SPRACHE, WISSEN, KULTUR

BARBARA SKOWRONEK, ALICJA SKOWRONEK

1. Kommunikation als gesellschaftliches Ph&dnomen

Es gibt keine einheitliche, allumfassende, vonrabdzeptierte Definition
der Kommunikation (Heath/Bryant 2008: 46), weil Kmomikation ein vielsei-
tiges Phanomen der Informationstbermittiung is§ dater verschiedenartigen
Aspekten untersucht werden kann, entsprechendsehiedlich sind die Unter-
suchungsbereiche der Kommunikationswissenschaft. iMen Arbeiten zur
Informationstheorie (aus der Technik der Telekomikation) haben Shannon/
/Weaver 1949, Wiener 1954 einen wesentlichen Beimar Entwicklung der
Kommunikationstheorie geleistet. Es wurde versu¢btschlage der Schemata
der Energietransmission zur Ubermittlung elektronsigcher und elektroakus-
tischer Wellen zwischen den Sende- und Empfangsgeré erarbeiten (dazu
gehdren auch die misslungenen Versuche von TdSkmnach gehdren zur
Kommunikation alle Prozeduren, dank denen eine dgssauf jemanden ein-
wirken kann; wichtig dabei sind der technische dadsemantische Bereich und
die Effektivitdt der Transmission. Im linearen Mbddér Telekommunikation
und Radiowellen vorgesehen, wurde der technisclpeldsesonders stark her-
vorgehoben: wie genau und wie effektiv gegeniiben @Geplanten lassen sich
Kommunikationssignale im Kommunikationsgefiige (S@nd Empfanger —
Kanal — Kode der Ubertragung) senden/iibertragen.

Das lateinischeommunicatiobedeutete die Art und Weise, zusammen zu
sein, etwas zusammenzustellen, etwas zu erklavedeaten; es bezog sich auf
gesellschaftliche Relationen. Folglich ist der Soer Kommunikation, etwas
gemeinsam zu machen, labmmunicobezieht sich aufverbinden’, ‘zusam-
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menfiigen’, ‘etwas mit jemandem teilen’, ‘an etweithben’, ‘etwas allgemein
zugénglich machen’;anmuniobezieht sich auf ‘starken’, ‘bekréftigen’, ‘stit-
zen’; communio, -onisist ‘Teilnahme’, ‘Beteiligung’, ‘Mitteilung’, ‘Unterre-
dung’, ‘Austausch’, ‘Verstandigung untereinanddgrklaren’, ‘Gemeinschaft’;
communis, -e‘gemeinsam’, ‘allegmein’, ‘6ffentlich’, aber aucbberflachlich’.
Menschliche Kommunikation ist also Vermittlung, selienmenschlicher Kon-
takt, Verbindung, Ausdruck von zwischenmenschlicAbhangigkeit und ge-
sellschaftlichen Relationen. Diese Relationen karpasitiv sein (was die Men-
schen verbindet, vereint, als Erganzung und Entdegemen, Verstandnis)
oder negativ (was sie unterscheidet oder gar tréoniflikte und Destruktion).
Das heift, in der Kommunikation geht es um dasiBestn gesellschaftlicher
Zusammenhange, der Rangordnung der menschlichetaktenFolglich ist der
Mensch ein kommunizierendes Weskomo communicans

Es lasst sich zwischen interpersonaler, zwischesamdicher Kommunika-
tion und Kommunikation Uber Massenmedien bzw. tescin vermittelter
Kommunikation unterscheiden; Kommunikation tbereinet und virtuelle
Kommunikation sind heute nicht mehr wegzudenkerci{nRost-Roth 2010:
155-156). Zu den Elementen des Kommunikationsgsfiggaoren: Kommuni-
kationsteilnehmer (Sender, Empféanger), Botschaéinfjiunikat, Information),
Kanal, Ruckkoppelungféed back nicht unwesentlich sind nach Dobek-
Ostrowska (2006: 64) der soziale Kontext, und damah Storungen. Die Auto-
rin unterscheidet aul3ere Stérungen (z.B. Krachn&uslendung, Hitze), innere
Stoérungen (z.B. Aufregung, Emotionen, Stereotyp Wiorurteile), semantische
Storungen (ergeben sich aus Mehrdeutigkeiten, alsankorrekten oder falsch
eingesetzten Bedeutungen). Auch nach DeVito (1200:-210) ist Kommuni-
kation Prozess oder Akt der Informationsiibertragummg Sender zum Empfan-
ger durch einen Kanal mit besonderer Berticksichtigeon Stérungen.

Im Kommunikationsprozess lassen sich verschieddrasdn unterscheiden:
Senden/Kodieren, Vermitteln/Ubertragen, Empfangekddieren, mit besonderer
Bedeutung der Wechselseitigkeit, Intentionalitéad lRickmeldung (Ruckkoppe-
lung). Kommunikationsprozesse bestehen aus Elemedie miteinander kausal
verbunden sind: Ursache (Aktion) impliziert Wirkyritas Verhalten des einen ver-
ursacht Reaktion des anderen; wer fragt/wer spricgt die Verantwortung (Ge-
danken sind zollfrei). Die zwischenmenschliche Kamikation ist als zwischen-
menschliche Relationen veradnderbar, dynamisch, tenige Aktion verursacht
Reaktion, Ursache verursacht Wirkung. Ziel der Kamikation ist das Teilen, der
Austausch von Informationen, Gedanken, Gefuihlersséi. Kommunikation ist
auch bewusstes, Uberlegtes Handeln, Produkt darssesm Wahl (auch wenn nur
manche Handlungen tatséchlich bewusst und intettdarsgefihrt werden).

Menschliche Kommunikation beruht auf einem Informasaustausch zwi-
schen Menschen mit Hilfe von Symbolen, Zeichen achaltensweisen. Kom-
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munizieren ist ein symbolischer Prozess der SemiBsehen sind materiell,
sinnlich wahrnehmbar, aber sie kénnen alles Mogligkrireten; sie werden
(aufgrund eines gesellschaftlichen Abkommens gebildu Symbolen, Symp-
tomen, Ritualen, zum gesellschaftlichen Prozessardonikation verlauft immer
im gesellschaftlichen Kontext unter mindestens Zdarisonen als bewusstes und
gezieltes Handeln, als kreativer, unumkehrbareneumeidlicher, entwick-
lungsartiger und dynamischer Prozess der Intefpyatales Sendens und des
Bildens neuer Botschaften (Dobek-Ostrowska 200§: Bbmmunizieren als
Austausch von Informationen zieht Anderungen derwginh nach sich (was
nicht nur typisch menschlich ist). Seitdéimo communicansprechen gelernt
hat, nutzt er das bewusst oder unbewusst aus,eatsmmdet stets Signale, die
von anderen Kommunikatoren (meistens) verstandedese

Kommunikation ist Interaktion, infolge deren Bedewden gebildet werden
(Garbner 1967), als Prozess des formalen Kodiesgmbolischer Bedeutungen,
die innerhalb einer Kommunikationsgemeinschaftegelind verstanden werden.
Semiotisch gesehen, ist Kommunikation ein Prozesslmformationstibertra-
gung vom Sender zum Empfanger, hauptsachlich fig effektive Verstandi-
gung; es ist ein gesellschaftlicher (als effektitendierter) Verstandigungspro-
zess, in dem Bedeutungen generiert werden. Komratioik ist einerseits
symmetrischer Informationstransport vom Sender ZEmpfanger (die vom
Sender vermittelte Information wird ideal so vom @amger aufgenommen,
was eher selten vorkommt); andererseits ist Komkatioin beabsichtigtes Senden
und interpretierendes Empfangen von InformatiomeRdrm von unterschiedli-
chen Zeichensystemen, darunter Sprache (entspebathem kommunikativen
Absichten des Senders und den Aufnahme- und Irtifpwnsmoglichkeiten des
Empfangers). Auch Selbstgesprache sind quasi geketftlich, sie verlaufen
zwischen zwei hypothetischen Gesprachsteilnehnm&kowironek 2008a: 108).
Damit die Zeichenfunktion realisiert werden konni&r es notwendig, zwi-
schen der Form des Kommunikats und dem Inhalt desrikunikats zu unter-
scheiden. Es haben sich zwei entgegengesetzteoResitbeztiglich der Kom-
munikation herausgebildet (vgl. Tomaszkiewicz 20@6f.): von der extrem
negativen Position (Kommunikation gibt es nichtnisie ist reine lllusion, also
unmdglich; Beweise dafir sind zahlreiche Ligersdiaé Deutungen, Falschin-
terpretationen und Missverstandnisse, sowohl vagen als auch in offentlichen
Kontakten), bis zur extrem positiven Position (jedenschliche Tatigkeit ist
gesellschaftliche Kommunikation, jedes Wort, jedests, ebenso wie Mangel
an Wort und Geste, bedeuten Kommunizieren; keingvét ist oftmals auch
eine Antwort, also Menschen kommunizieren immemmvauch ungewollt).

Daraus ist ersichtlich, dass die Auffassung zursuoklichen Kommunikati-
on evoluierte (Lewicka 2007: 42):
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—von einer statischen (eher technizistischen)tiBasisowohl dem Sender
wie dem Empfanger wurde Symmetrie des Kodierens Dekiodierens
von Informationen zugeschrieben, wie es in allofi@iben Systemen, also
Maschinen, der Fall ist; sie sind auf bestimmte émtd Weise vorpro-
grammiert, auf das Erzeugen von Produkten, dierargled als sie selbst
(arbeiten also nicht selbsténdig); davon ausgehentstand das audio-
linguale Lernen;

— zur dynamischen (eher menschenbezogenen) Auffaster Kommunika-
tion: Kodieren und Dekodieren von Informationendsals Manifestation
gesellschaftlicher Relationen, Kontakte, menschklicierhaltensweisen
aufzufassen, in denen die kommunizierenden Mensafieilfe unter-
schiedlicher Zeichensysteme, von denen Spracheinarvon vielen ist,
aufeinander einwirken; der Mensch wird als autojsibes System aufge-
fasst, welches selbstbildend, selbstorganisieresadbstreferentiell ist.
Dank der Autopoiesie verlauft die menschliche Erieis (darunter auch
das Lernen und Lehren) kreativ: auf der Basis dghandenen Wissens
und der vorhandenen Fertigkeiten bildet das meitsehiGehirn mentale
Reprasentationen der Wirklichkeit, auf der Basis gehon vorhandenen
Wissens und der Erfahrung des einzelnen Lernerd (ucht als Abbil-
dung-Kopie der uns umgebenden Welt); aus diesesiésetzung erwuchs
das konstruktivistische Lernen.

Nach der geisteswissenschaftlichen, humanwissetftiscien und gesell-
schaftlichen Orientierung ist Kommunikation mit Hlumgen verbunden, deren
Ziel die Ubermittlung von Informationen, das Bilgdsbertragen und Interpre-
tieren ist (Kohout 2006: 11). Es soll hier um Konmmikation als intendiertes
Senden und interpretierendes Empfangen von Infeomert im Sinne unter-
schiedlicher (sprachlicher und nichtsprachlichegicBensysteme gehen (To-
maszkiewicz 2006). Im Kommunikationsprozess wirthzipiell Verstandnis
(oder/aber auch bewusstes Missverstandnis, Manipojaangestrebt.

Heute wird auf eine enge Bindung zwischen Gesalfsaind Kommunika-
tion hingewiesen (Fleischer 2007: 174), die hawghiséh durch den in der Ge-
sellschaft fungierenden Kode (die Sprache) reafisidrd. Die Gesellschaft
fungiert dank der Kommunikation, dank der Fahigkaimm (Mit)Teilen und
(Mit)Handeln. Daher ist auf den interaktiven undejéschaftlichen Charakter
der Kommunikation hinzuweisen (lahuniobedeutet ‘ich baug*ich mache es
sicher’, ‘ich errichte, renoviere, verschanze, e, befestige, verteidige’;
munitor, ‘Erbauer von Festungen’). Kommunikation liegt je@prach-Kultur-
Kommunikations-Gesellschaft zugrunde (Puppel 2007).

Kennzeichnend fir die menschliche Kommunikation gdsellschaftliches
Phanomen und gesellschaftlichen Prozess ist Geoheiftbchkeit der 6ffentli-
chen Sphére (das Teilhaben an etwas); Kommunilsig@dnehmer treten als
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Sender — Empfanger auf, als Geber — Nehmer; gers#idt sowohl einzelne
Personen, individuelle Mitglieder einer Kultur-SgnakKommunikations-Gemein-
schaft (Idiolekte und Idiokulturen), als auch gakaétur-Sprach-Kommunika-
tions-Gemeinschaften (Polylekte und Polykulturdt)gpel: 2007: 77f., Bonac-
chi 2011, 2013, Grucza 2012). Beide Kommunikatieirsthmer missen die
Mdglichkeit haben, am gesellschaftlichen Spractd Hulturgebrauch teilneh-
men zu konnen. Eine Sprachgemeinschaft bestetdiaeis Gruppe von Sprach-
benutzern, also Kommunikationsteilnehmern: Muttexsplern und Nichtmut-
tersprachlern, Sprechern und Horern, Schreibernbasgrn, die am kulturell
gepragten Kommunikationsprozess des standigen #éscdtas von Angebot und
Nachfrage einer oder mehrerer Sprachen teilnehtainaben.

Sprach-, Kultur- bzw. Kommunikationsgemeinschaf&@nd dynamische,
vernetzte Gebilde. Die Sprecher bzw. Kommunikatieiireehmer in wirklichen
Kommunikationssituationen gehoren je nach dem $ficiekulturellen Kontext
zu verschiedenen Kommunikationsgemeinschaften (giobtige Rolle spielen
dabei die Mechanismen der Gruppenidentitatsbildubgs Gelingen einer kom-
munikativen Interaktion hangt u.a. davon ab, obkKbeimunikationsteilnehmer
bestimmte kommunikative Voraussetzungen sowie diauAd Weise der einge-
setzten Sprachmittel teilen (Bonacchi 2011: 16cHNBleischer ist der Kommu-
nikationsmechanismus der Produzent des Gesellsshisfems. Die Kommuni-
kationsziele innerhalb der Gesellschaft sind folieerdie Teilnahme an etwas
und die Gruppenzugehorigkeit, Anpassung des Wibksstesndes der einzelnen
Kommunikationsteilnehmer in der Gruppe, das in Bjpywg Halten verschiede-
ner 6ffentlicher Institutionen und Organisationdie Fahigkeit, das Kulturerbe
von Generation zu Generation, die ErrungenschafteriWissenschaft und Kul-
tur weiterzugeben (Fleischer 2007: 174). Alle komrkativen Handlungen
einer Gruppe, einer Gemeinschaft unterliegen déantiichen Kontrolle, die
eine Art Filter bildet (J. Puppel und S. Puppel @00

Daraus ist ersichtlich, der Mensch ist sowohl dsseéftliches Weserh¢-
mo sociuyals auch ein kommunizierendes Wedgmnocommunicans).

2. Kommunikation, Sprache und Kultur

Auch Sprachwissenschaftler versuchten, ein komnativikss Modell des
Sprechakts zu erarbeiteten: die menschliche Komkation wurde lange Zeit
als symmetrischer Transmissionsprozess des Inlnadtsler Form zwischen dem
Sender (Quelle der Information-Nachricht) und dempEinger (Ziel der Infor-
mation-Nachricht) aufgefasst (Tomaszkiewicz 2006xch Zabrocki (1966a:
3ff.) verlauft die Kommunikation zwischen dem sytihchen Sprachkode des
Senders und dem analytischen Sprachkode des Enapfantpkobsomnter-
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scheidet die expressive, impressive Funktion, BHustysfunktion, metasprach-
liche, phatische und poetische Sprachfunktion inmimnikationsakt (1970:
350ff.). In den linearen Modellen der sprachlicimmunikation von Jakob-
son und Zabrocki gab es den Kode, den Kanal, datieken und Dekodieren.
Dabei ging es nur (hauptséchlich) um den spracahtidfode.

Auf sprachliche Kommunikation bezogen ist auch Redlexivitat in Form
von wechselseitigen Erwartungen der Kommunikatiimghmer bedeutsam: In
der Kommunikation wird intendiert und erwartet. Ci®@rmel von Lasswell
(1948) “Wer sagt was mit welchen Mitteln zu wem m#lcher Wirkung?* hat
bis heute ihre besondere Bedeutung nicht verldbas Axiom von Watzla-
wick/Beavin/Jackson (1967/2007): ,Man kann nichthti kommunizieren*,
impliziert, dass jede Art des menschlichen Vermaltenformationen und Bezie-
hungsaspekte beinhaltet, also der Mensch kommunigiener; es ist dem Men-
schen unmoglich, nicht zu kommunizieren: jede mielndre Handlung und sein
Verhalten, jede Geste, jedes Wort oder auch Maagebeste oder Wort teilen
seiner Umgebung etwas mit. Auch das Nichtgesagte &inn haben. Alles ist
Kommunikation: wer lebt, kommuniziert (Fleischer0Z0 174). Nach Tomasz-
kiewicz (2006: 13) ist Kommunikation die Grundlagher gesellschaftlichen
Relationen; Kommunikation bedeutet etwas zusamnters, Austausch, Ge-
sprach, jmdm. etwas erklaren, zusammen sein. SplaeHKommunikation ist
in menschlichen Kontakten nicht wegzudenken, siatiieauf Senden und Emp-
fangen von sprachlichen und nichtsprachlichen &gichivobei das Empfangen
interpretativ ist: der Empfanger schreibt den Zeicljals Informationstragern)
Bedeutung zu (vgl. Tomaszkiewicz 2006: 151).

In diesem Sinne ist die menschliche Kommunikationietersemiotisches
System (Skowronek 2008a, 2008b): gesellschaftlitékive Kommunikation
impliziert nicht so sehr symmetrischen Informatibassport zwischen Sender
und Empfanger, sondern vielmehr interpretierendén&ume der vom Sender
intendierten Informationen durch den Empfangeralté) Wissen, Uberzeugun-
gen, Gedanken und Vorhaben dienen der interpratiere Realisierung kom-
munikativer Absichten der Kommunikationsteilnehn@esellschaftlich effektive
Kommunikation impliziert die Verwendung unterscHielder Zeichensysteme:
sprachlicher (im Horverstehen, Leseverstehen, 8precSchreiben) und nicht-
sprachlicher (z.B. als Bilder, Tabellen, PiktograeanMusik und Bewegung,
Licht und Schatten, Ton und Stille, Vordergrund dtidtergrund, Farben, For-
men, Prosodie, Korpersprache usw.), die sich vitémidigen und gegenseitig
erganzen. Dies sollte als glottodidaktisch relevaufgefasst werden. Der kom-
munizierende Mensch handelt aktiv: gesellschaftlertwiinscht oder uner-
wunscht; er verwendet dabei haupstachlich die avakale Modalitat und/oder
die Seh-Tast-Modalitat oder beides, also ist Komkation ein multimodales
Zeichensystem.
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Kommunizieren ist in die kulturelle und technisclntwicklung der
Menschheit inkorporiert. Die Rolle der Kommunikatifiir die Entwicklung der
Kultur ist enorm, fundamental. Nach Pisarek (2088) sind Rede (das Spre-
chen), Schrift und Druck die drei Symbole fir Vatérungen innerhalb der
zwischenmenschlichen Kommunikation; eigenartig dstss diese Verénderun-
gen sich nicht revolutionar vollzogen haben, niilnich Vernichtung des Alten,
sondern flieRend, langsam, entwicklungsartig. Vilaerehalben Million Jahren
sollen unsere Vorfahren zu reden begonnen habemmkmiziert haben sie, wie
andere Lebewesen auch, bereits friiher, mit (loakendbschreckenden, war-
nenden) Signalen. Rede erlaubt dem Menschen, savbenldas Gegenwartige
als auch Uber das Vergangene und Uber die Zukunkommunizieren. Dank
der Rede hat der Mensch die Grenze der situativemrifunikation (des Hier
und Jetzt) Uberschritten. Dank der Rede wurde dmrdgh zum Kommunikator,
zum kommunizierenden Wesemofno communicanspls Kommunikationsteil-
nehmer schuf der Mensch Kulturomo cultus)

Seit Beginn der Zivilisation sind folgende Etapgenunterscheiden: Ara der
Signale und der Zeichen, Ara des bloRen SprechHeasder Schrift, Ara des
Drucks und der Massenkommunikation, Ara der Telekomikation und der
Informatisierung, Ara des Computers (Goban-Klas22a@l-17) (auch wenn es
nicht auf alle Gemeinschaften beziehbar ist). Mediaben einen bedeutenden
Einfluss auf die Entwicklung der menschlichen Konmikation: heute wird
erwartet, dass Informationen schnell, deutlich,agerimmer top-aktuell, auf
dem Laufendenup-to-datg vermittelt werden. Viele Anzeichen der zwischen-
menschlichen Kommunikation sind kulturell gepréagh. von Kultur zur Kultur
anders. Innerhalb der Kulturtheorie (Oksaar 1988) wuf das komplexe Zu-
sammenspiel und die wechselseitigen Bedingthew@nchen Kultur, Sprache
und auf3ersprachlichen Variablen hingewiesen. Dalassen sich bestimmte
universell menschliche, kulturibergreifende Handem sog. Kultureme be-
obachten, die typisch fiir das soziale Zusammenl@maerhalb der einzelnen
kulturellen Gruppen sind. Kommunikation ist alsdtétgepragt, eben weil ge-
sellschatftlich, im gesellschaftlichen Kontext veflend. Sprache lasst sich nicht
auf die reinen verbalen Mittel beschranken, sondernvird als ,.ein multimoda-
les Ausdruckssystem von verbalen, paraverbalemedbalen und nonverbalen
Elementen” verwendet (Bonacchi 2011: 45), dahdiSgmiache kulturdeterminiert
betrachtet werden. Der Mensch spricht nicht nur spitachlichen und nicht-
sprachlichen Zeichen, sondern mit seinem ganzepdfomit seinen Verhaltens-
weisen, die kulturgepragt sind (Behavioreme). Dangsthliche Kommunikation
ist also durch Multimodalitat gekennzeichnet (Geu@012). Zu unterscheiden
sind drei Typen der kommunikativen Einwirkung heutie monomodaldaudio-
-vokal), bimodale (Sehen und Tasten, Anfassemjultimodale(H6éren — Spre-
chen — Sehen — Tasten). Wenn das verbale Kommushikah ein nichtverbales
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Kommunikat des ganzen Korpers (z. B. Gesichtsag&)iunterstitzt wird, ist
es lesbarer oder sogar entscheidend (S. und JeP2(@8). Die Grundeinheiten
des kulturellen Wissens sind (auf der Ebene dekidiur und der Polykultur)
Kultureme. Es sind Wissensbestande, die aus eiegelBungsform und AuRe-
rungsform bestehen; auf ihnen basieren Prozess¢ulteirproduktion und Kul-
turrezeption (Bonacchi 2011: 59f.). Das kulturemesdNissen konstituiert die
Fahigkeit, nicht nur verbale AuBerungen zu proderiezu verstehen, zu deu-
ten, sich anzueignen, sondern auch nonverbale Bterjeenach Sinnesmodalitat
und nach der kognitiven Modalitat (Bonacchi 20135)] sog. -emische Einhei-
ten: Gesteme, Mimeme, Audeme, Opteme, die die Bureyiund Deutung von
Gesten, Mimik, akustischen Signalen, Ténen, Bildeisuellen Signalen ermog-
lichen (Bonacchi 2011: 59). Es sind Wissensbestditagr sprachliche und
nichtsprachliche AuRerungsformen, die die Prozdssd&ulturproduktion und —
rezeption, also die Kommunikation, erméglichen.

3. Sprachliche und nichtsprachliche Kommunikation

Die zwischenmenschliche Kommunikation wird von basiten Faktoren
auf den folgenden vier Ebenen beeinflusst: deralerbEbene (Worter, Spra-
che), der paraverbalen Ebene (Lautstarke, StimmBg®nung, Hervorheben,
Lachen usw.), der nonverbalen Ebene (Korperspradbe Mimik, Gestik usw.),
extraverbalen Ebene (sozialer Kontext, Zeit, Raltrma usw.) (ER3er 2010:
172). Die vier Ebenen lassen sich also als spi@uhlind nichtsprachliche Ein-
flussfaktoren zusammenfassen.

Seit Jahrhunderten wurden Informationen und wiehfighalte den Emp-
fangsmoglichkeiten der Empfanger gerecht geser®ghbolische Bilder und
Malereien der Urmenschen an den Wanden von Betggroimit der Entde-
ckung von Schreibgrundlage (Papirus, Papier) wanesentliche Schritt getan,
allerdings war die Schreibkunst nicht sehr allgemieekannt, daher wurden
wesentliche Informationen bildlich verewigt, grafisvermittelt (Beispiel: die
Gnesen-Turen mit Informationen aus dem Leben Ghsisg.Biblia Pauperun
Als das Lesen nicht mehr Raritat war, sondern alilemschen die zugangliche
Normalitat, versuchte man, gelesene Inhalte zuilddidinen, also zu verfilmen;
so entstanden visuelle Medien (heute nicht mehrzuggnken). Das heutige
Wahrnehmen, Erkennen geschieht auf der Ebene deH&westehens-Moda-
litat, hauptsachlich: sehen — héren — erkennen. bédnauptet, die heutige Gene-
ration sei die Bild-Generation: viele junge Mensthesen kaum Blcher, statt
dessen Comics; Bilder wirken besonders stark asif auf unsere Umwelt, unser
Funktionieren, viele Informationen werden durchdBil geschépft, durch Bilder
lernt man die Umwelt kennen. Nachzudenken ist daribb nicht die heutige
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fortschrittliche Gesellschaft in Richtung der (RjE&twicklung zum bloRen
Bild-Erkennnen des Urmenschen hinsteuert.

Universelle Handlungen wie BegriiRung, ritualisetidlichkeit, Zustimmung,
Ablehnung, Ausdruck von Schmerz oder Freude uswl.isi Kulturemen sichtbar,
die in den jeweiligen Kulturen jeweils unterschieldlals Behavioreme realisiert
werden (z. B. als BegriiRung Handeschutteln in Rblaad, in Japan Verbeu-
gung, bei Eskimos das Nasenaneinanderreiben). iéaieisind universell, Beha-
vioreme sind kulturspezifisch, kulturdeterminiendukulturunterscheidend. Beha-
vioreme sind Einflussfaktoren (innerhalb der Kudtue), also kulturspezifische
Auspragungen der universellen Kultureme; es sirgbidere, fir verschiedene
Kulturen unterschiedliche Verhaltensweisen, digpeksert werden missen, um
am Kommunikationsprozess in einem bestimmten Kkdiotext teilnehmen zu
kénnen: verstehen und verstanden werden. Zu Baleavém gehotren spezifische
verbale, nonverbale und paraverbale Formen sowrawexbale Einflussfaktoren
(ERer 2010: 25). Es sind also sprachliche und spchthliche kulturspezifische
Verhaltensweisen, die kommunikationsrelevant shightsprachliche Elemente
der Kommunikation sind sehr wichtig fur das Gelimgker Verstandigung, daher
sind sie auch glottodidaktisch relevant. Nichtshliabe (nonverbale) Kommuni-
kation umfasst alle Formen der Kommunikation, in Bedeutungen, Inhalt und
Sinn auch mit unterschiedlichen aufRersprachlicheith&n realisiert werden,
solchen, die keine strukturellen Merkmale der diatien Sprache aufweisen.
Gemeint sind Korpersprache (Gestik, Mimik usw.)wBgungen (Pantomime),
Lautmerkmale (Prosodie, Seufzer), Entfernung (Rrilkkeusw.; sie kdnnen die
Kommunikation unterstitzen und erganzen (oder gbtan) (Kurcz 2005: 218).
In Asien wird bspw. Tod nicht als Trauer, sonddmfiieudiges Ereignis empfun-
den, dessen aufRerer Ausdruck nicht Schwarz, sokideiff ist.

Horen — Sehen — Sprechen — Schreiben — Tastengganfa— Schmecken —
Riechen, d.h. alle Sinnesmodalitdten werden hdate nur bei deface-to-face-
Kommunikation (&hnlich beim Skypen) verwendet. Mirtishe Kommunikation
erfolgt auf der Grundlage der simultanen Interakiton multimodalen kérperge-
stutzten (gestischen, mimischen, proxemischenpelméschen) und gegenstands-
gestitzten Kommunikationssystemen (Bonacchi 206148-57). Der Sprecher
produziert in seiner Interaktion auf der Basis dggnen Idiolekts sprachliche
AuRerungen, die anhand der gemeinsamen polylek@démittmenge an Wis-
sensbestanden (Sprachwissen, Weltwissen, FachyvissenEmpféanger verstan-
den werden kénnen, d.h. um intersubjektiv (also emer (Menschen) Gruppe
akzeptiert oder zumindest respektiert) zu agieda. Kommunikationsfahigkeit
eines Menschen ist eine dynamische GroR3e, sierasntwickelt sich (Bonacchi
2011: 102).

Nonverbale Kommunikation umfasst Informationen, kieht mit Hilfe von
Sprache Ubermittelt werden. Sie ersetzen, erweiteédersprechen, verdndern den
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verbalen Inhalt zur Vermittlung der Aufmerksamka&ierstehen und Bewertung,
regulieren den Interaktionsablauf, definieren deziBhungen der Menschen als
Kommunikationsteilnehmer zu- und untereinanderethalb der nichtsprachli-
chen Verhaltensweisen wird Kérpersprache genaffinal@Synonym zur nonver-
balen Kommunikation) als eine Komponente des zwisotenschlichen Verhal-
tens, die die Interaktion ohne, anstatt, oder zliskt zur Sprache bewusst
und/oder unbewusst etabliert, aufrechterhalt, niedelLind steuert. Kérperspra-
che vermittelt Informationen Uber alle Kommunikasteilnehmer, ob Sender
oder Empfanger, uber ihr Verhaltnis zueinander sadiner den Interaktionsge-
genstand, sie steuert den Gesprachsverlauf erdecigemit, durch Blickverhalten,
Gestik, Mimik, Haptik, Olfaktorik, Proxemik, Kinds{Knotig 2010: 228—-229 Die
sprachliche Kommunikation wird also von untersclddéen menschlichen Sin-
nesmodalitdten begleitet, oder gar entscheidenththesst. Diese Einfliisse sind
meistens (grof3teils) kulturspezifisch und kultuedetiniert.

Sehr eng mit Sprache sind Gestik und Mimik, dietzdéen Elemente der
Kdrpersprache, verbunden: Bewegung der Hande, ARimger (Gestik) sind
sprachbegleitend, sie strukturieren, regulieren.msetzen das Gesagte; man-
che Gesten, sog. ikonische Zeichen, ersetzen gaepen Satz, sind (kultur-
ubergreifend) leicht verstandlich, z.B. den Vogeigen) (ERer 2010: 104).
Manche Menschen gestikulieren viel, andere wenigech auf jeden Fall wird
die sprachliche Kommunikation durch Gesten (bzwckiiMangel an Gesten)
wesentlich unterstiitzt: sie erganzen und illustnedie sprachliche Ubertragung,
sie tragen nicht selten zur Negation des Gesagtendesten sind einklassige
Kodezeichen, einheitliche Ganzheiten, die sich tnioheinfachere Elemente
zerlegen lassen; es gibt nur einfache Gesten uad®édstenserien. Gesten sind
weniger arbitrar als sprachliche Zeichen, kénneabbéngig von Sprache ver-
standen werden, meistens sind sie kulturspezifischerstehen (z.B. bejahen-
des/verneindendes Kopfnicken kann als falscherridr@wisarten). Manche Ges-
ten sind universeller Ausdruck von Geflihlen, Enmadio, Zustanden wie Trauer,
Freude, Schmerz (Kultureme, universal). OftmaleneBrauen expressiver (ges-
tikulierend), was fur Gehorlose oder fur Menschengaringen Sprachkenntnis-
sen kommunikativ behilflich ist (GebardensprachiEder Mensch hat eigene,
fur sich typische Gesten. Es gibt Gesten mit sgehiér Bedeutung, die Worter
ersetzen, sog. ‘Emblemé¢Kurcz 2005: 223) (wie z.B. manche Fingerzeichen,
fur die Bul3geld vorgesehen ist). Allerdings ist &ufturelle Unterschiede hin-
zuweisen: Daumen und Zeigefinger gerundet heildem USA: ok; in der Tur-
kei und in Siidamerika ist es eine Beleidigung desp&chspartners. Zur Mi-
mik gehdren menschliche Gesichtsausdrucksmittel,at8 Signal individueller
Zustande, Anzeichen von Einstellungen, Verhaltaistaaden werden; sie mo-
dellieren, ersetzen und unterstitzen das Gesagteve®den als Kultureme ver-
wendet (als Ausdruck fir universelle natirliche Ande wie Trauer, Freude,
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Schmerz, Angst, Ekel), aber realisiert durch ksibezifische Behavioreme
(ERer 2010: 214). In manchen Situationen ist Gésactsdruck verpont.

Zur Kdrpersprache gehort auch das Blickverhalteswo, willkirliche oder in-
tentionale Augenbewegungen der Kommunikationsteilmer, besonders als
Anzeichen der Zuwendung oder Abwendung, Abneigyagiach Blickdauer
(ERer 2010: 24) (auch das Vermeiden von Blickkantadanche Leute schauen
ihren Gesprachspartnern nicht in die Augen). Sie gbenso kulturell gepragt
(kulturunterscheidend, also kulturrelevant). In igkaavien ist zur Begrif3ung
kein Koérperkontakt geboten: eine unbekannte Pedswfiman nicht anfassen,
nicht kiissen, nicht auf die Schultern klopfen; iighst aber der Blickkontakt
und leichter Handedruck, ohne die Hand zu schiittehbekannten Frauen ist
es erlaubt, kurz auf die Wange zu kiissen (ein Mal).

Haptik ist das Aufnehmen von Sinneseindriicken (ferHaut, besonders
Uber die Hand (Rischke 2010: 113): (kalte/warmefaasternde) Hande sind
Anzeichen von/geben Informationen (durch das Aefas3asten) Uber den Ge-
sprachspartner (z. B. Handschlag fast ausschlieGfiter (starken) Mannern). Bei
Papua kitzelte man friher zur Begrifdung den Gesgpactner am Unterkiefer;
bis heute gilt: Bei Unverstandnis oder keinem Eist#adnis wird geschmatzt.

Proxemik beschreibt das menschliche Raum- und ids&halten, die Ent-
fernung sowohl zu der nichtmenschlichen Umgeburgt¢f Raumstrukturen:
z.B. Wénde, halbfixierte: z.B. Md&bel), als auch iRosierung des eigenen Kor-
pers im Raum, anderen Menschen gegentber, odére(uu}stes Distanzverhal-
ten (intim bis 45 cm, personlich bis 120 cm, éffiehtiber 360 cm). Wichtig ist
das Einhalten des personlichen Raums anderen Rergmgentber, zwischen
den kommunizierenden Personen, Informationen daribie weit/wie nahe
darf man jemandem treten. Es gibt hierbei kultuméimlich feste Normen
(Moglichkeit zu interkulturellen Konflikten) (Knddi2010: 256—-257).

Kinesik umfasst menschliches BewegungsverhalterB(zdes Kopfes) im
Zusammenspiel mit der Verbalsprache; es lassenbgidbutungsunterscheiden-
de Bewegungseinheiten sog. ‘Kenomorphe’ bildenghéehd fir das Verstand-
nis ist der situative Kontext (sehr kulturgebund@oétig 2010: 152). Kinesik
spielt oft mit Proxemik zusammen.

Olfaktorik bedeutet Aufnehmen von Sinneseindriicitbar Geruchsorgane,
mit Riechen verbunden fir sensible Menschen eiz gaohtiges Zuweisungs-
kennzeichen.

So wie es fir jeden Menschen typische sprachliaAicksweisen gibt, so
gibt es auch fir jede Person typische Bindel vemEhten nonverbaler Kommu-
nikation, charakteristische nichtsprachliche Meranaie Collett (2003) ‘tells’
nannte: Verhaltens- und Ausdrucksweisen wie Gandzetvegungsart, Klei-
dungsart, sozusagen eine Bewegungscharakteristiie sSprechart, dazu auch
andere typische dul3ere materielle Merkmale wie GewKdorpergrol3e, Verhal-
tensweisen kdnnen Anzeichen von Schichtenzugel®itiggin, also ein Indiz fur
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die Stellung innerhalb der Gesellschaft, aber almichten, Einstellungen, Mei-
nungen des Senders ausdriicken. Es sind subjektvienile, die den einzelnen
Menschen charakterisieren; durch nonverbale Elesn@iB. durch Tonfall, pro-
sodische Elemente, Entfernung — Nahe) lassen sidh Machtverhéaltnisse (liber-
geordnet — untergeordnet) ablesen. Sie sind kpiadl, -abhangig und einzel-
menschspezifisch.

Alle die genannten Anzeichen der Kdrpersprache arer@s multisensori-
sche, also auch multimodale Représentationen vaséfidurch verschiedene
Reizmodi aktiviert, sie werden durch die einzelignneseindriicke aufgenom-
men: durch Bewegung der Hande (Gestik), des Geasidhimik), des ganzen
Kdrpers (Kinesik), durch Augenbewegungen (Blicklaktf, durch Raum- und
Distanz-Zuweisung (Proxemik), durch Sinneseindrliger die Haut, besonders
auch uber Handedruck (Haptik) sowie Uber GeruclesawdOlfaktorik). Einige
davon sind dynamisch, mit Bewegung verbunden (&esfimik, Kinesik,
Blickkontakt, Haptik, teilweise auch Proxemik), anel sind statisch begleitende
Einflussfaktoren (Olfaktorik, Proxemik), die dasgagte beeinflussen. Die pra-
ferierte Sinnesmodalitat bedeutet jeweils die Widd Kommunikationskanals,
die Bevorzugung einer Sinnesmodalitdt, des Sehkidsens, Tastens, Ge-
schmacks, Geruchs; besonders in Stresssituatishes vichtig, die kommuni-
kative Praferenzmodalitat des Senders mit der depféhgers zusammenzu-
koppeln (S. Puppel, J. Puppel 2008: 1ff).

Letztens entwickelte sich eine neue auRRerspraehlfalisdrucksform, sog.
Emoticon(als Zusammensetzung von Emotion und lkone, Blld)Emotionen
zum Ausdruck bringen sollen, au@®mileysgenannt, vgl. Schneider 2005,
42-46), die mit Hilfe von Computer und Handy erftste Sprachliche und
nichtsprachliche Kommunikationsmittel des Sended des Empfangers lassen
sich auch in z.B. absichtliche und unabsichtlichiilige, korrekt empfangene,
hier und jetzt empfangene, nicht empfangene, reelitigemal gesandte und
empfangene Verhaltensweisen gliedern (Littlejoh&61Y). Innerhalb der neuen
Kulturtechniken entwickelten sich letzteNstiquetter(Bonacchi 2013).

Alle sind kulturdeterminiert, in diesem Sinne kommkationsrelevant, oft-
mals -entscheidend. Das Nichtbefolgen bestimmtétuteller Normen fihrt
zum Missverstandnis, manchmal auch zum interkdlemeDesaster. Alle sind
glottodidaktisch relevant.

4. Beispiele von Behavioremen
Behavioreme sind kulturspezifische nichtsprachligtusdrucksweisen: zur

BegrifRung wird in der Kommunikationsgemeinschaft Meaori in Neuseeland
das Nasenaneinanderreiben (Hongi) ausgefihrt, dredéionelle Art gilt bis
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heute (auf Polynesien reibt man zur Begriilung Nasemmander — als Aus-
druck von Vertrauen und Bundnis; die Maori glaubeéer, Schopfer gab ihnen
Leben durch Pusten, Blasen Einflol3en der Luft i Mase; friher begrif3ten
sich Maori durch Ausstrecken der Zunge, als auf¥uedruck der Macht unter
Kriegern); in den USA wird beim Handeschutteln BegriRung die Entfernung
geschatzt; bei Papua wird jedem die Hand geschiateggth wenn die Menschen
gruppiert am Boden sitzen, muss jedem die Handhiitsdt werden, die Sitzen-
den fassen den Besucher zusatzlich noch am Bemofiéne Handflache vor
Héandedruck zur BegruRung zeigt friedliche Absichiater Kriegern (d. h. kein

Messer, keine Waffe in der Hand); aber in Griecaedlwird es als Invektive,

Beleidigung, Krankung ausgelegt. In manchen LandgitnBegrifRung durch

gegenseitige Umarmung mit Kuss auf die Wange amtér Méannern; letztens
auch ohne Kuss. Vorsicht ist geboten: Moslems dulde nicht, von Nicht-

Moslems berthrt zu werden, reichen also nicht di@dH(moslemische Frauen
umso weniger); das gilt auch in Indien. In Sudak#etimarmt man sich zur
BegrufRung hauptsachlich unter Mannern, begleitet dem Auf-die-Schulter-

Klopfen (ohne sich abzukiissen).

In Indien reicht man sich nicht die Hande, um deretlen Unreinheit vor-
zubeugen; letztens ist dieses Behaviorem gelockefrofl3stadten reicht man
sich die Hande; allerdings muss die wichtigere ¢&teie Hand zuerst reichen).
Ehrfurcht (den Eltern, Alteren, dem Guru gegeniileweist man durch tiefe
Verbeugung vor jemandem und mit seiner rechten Hhad-uRe des Alteren
anfassen, danach fasst man sich an seinem Herzeseimer Stirn. Respektlo-
sigkeit jemandem gegenulber erweist man, indem imandie Sohle zeigt (die
Unterseite des FulRes) oder den Zeigefinger (dibteekland ist die saubere
Hand, damit isst man; Sohlen der FiRRe sind schgut#ill man jemandem
etwas zeigen, etwas erklaren, auf etwas hinweisacht man das entweder mit
voller Handbewegung oder mit dem Unterkiefer. Plictkkeit ist in Indien un-
bekannt, folglich: zum Essen eingeladen soll makrdi (etwa 15-30 Minuten)
verspatet kommen; zur Entschuldigung oder aus S¢assh man sich an seinem
Ohr; will man zur Toilette, bewegt man den kleik@nger der linken Hand.

In ganz Asien und bei Moslems ist es Pflicht, vemdBetreten des Hauses,
Schuhe auszuziehen, zur BegriiRung werden Handieegéfecht Hand reichen;
wenn, dann nur unter Mannern). In Japan verbeugtsith zur BegrifRung und
zum Abschied (das ist Pflicht; wer es nicht tutydvaus der Gruppe ausge-
schlossen); bei Verbeugung kein Blickkontakt (Blakrflrchtig zu Boden ge-
senkt); Frauen verbeugen sich mit gefalteten HdnNEmner verbeugen sich
mit Handen auf dem Oberschenkel. Je hoher dasig&retm Partner gegen-
Uber, umso tiefer die Verbeugung; bei unbekanntersdhen ist eine kurze,
neutrale Verbeugung erwartet. Junge Japaner hezneem sich langsam von
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der Tradition ab: reichen bei Gesprachsrunden diedHbesonders bei offiziel-
len Geschéaftsgesprachen).

Auch Papst Johannes Paul Il. musste eine kultuelmssungsfahigkeit bei
offiziellen Anlassen befolgen (nach Latasiewicz POJAuf den Fidschi-Inseln
musste er die lange BegrufRungsrede mit dem rituBlid Aaa, oj, oj, of akzep-
tieren und danach aus einer Kokosnussschale eixteiMiinken. In Togo trank
er zur BegruRung einen Schluck Wasser, den Resdtenas auf den Boden gie-
Ren, fur die Ahnen; in Ecuador wurde der Papstdeminkas mit Stille begruf3t
(als Ausdruck von Ehrfurcht). Entsprechend kulttedminiert waren Geschen-
ke, die er entgegennahm: in Neuseeland bekam edenrMaori als Geschenk
einen Mantel aus Federn des Vogels Kiwi, als Auskiiton Macht. In Bangla-
desch bekam er einen weil3en Turban mit schwarzeéerfre- Symbol von Stér-
ke, Ehre und koniglicher Macht sowie seidenen Schra einen kupfernen
Gong, als Ausdruck von Erfolg; in asiatischen Landsurde er mit Girlanden
aus Lotosblumen beschmiickt; von der amerikanisdngend bekam er Jeans,
T-shirt und Hockey-Stock geschenkt; in Madrid bekamden Mantel eines
Torero.

5. Kommunikation und Fremdsprachenunterricht

Die Entwicklung der Meinungen zur Kommunikation indéle@ssten schon
immer auch die Entwicklung des Fremdsprachenuntdsi Speziell im Hin-
blick auf den FSU und die Unterrichtsforschung sitnel Unterrichtskommuni-
kation und die Unterrichtsinteraktion von Interes&s wird untersucht, wie
zwischen den Lehrern und Lernern kommuniziert Wilié Unterrichtssprache).
Im Vordergrund steht die Frage: Inwiefern ermdglidle Art der Kommunika-
tion im Unterricht Lernprozesse und Ausdrucksmdtaiten, besonders bei den
Lernern? Fordert die Unterrichtsinteraktion die ipozesse oder werden die
Ausdrucksmdglichkeiten der Lerner eher eingeschfank

Aus den friheren Modellen der menschlichen Kommaitiok, die sich aus-
schlieBlich auf sprachliche Kommunikation konzemtdn (als symmetrischer
Transmissionsprozess des Inhalts und der Form kemsdem Sender und dem
Empfanger (mit dem (sprachlichen) Kode, dem Kamnalirdlich, schriftlich),
dem Kodieren (mit dem synthetischen Kode des Sehdeid Dekodieren (mit
dem analytischen Kode des Empféangers, L. Zabrd@#8,11966a, 1966b 1975)),
resultierte der audiolinguale FSU. Diese Unterdofdthode entwickelte sich
aus der Beobachtung des Erstspracherwerbs durahkifder; er beruhte prin-
zipiell auf Zuhoren und korrektenméar nativgé Nachsprechen, um auswendig
gelernte korrekte Texte (meistens Dialoge) in Situen des natlrlichen
Sprachgebrauchs (ebenso korrekt) anwenden zu kowamh Unterrichtspro-
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zesse wurden im audiolingualen FSU als symmetrisktiermationsaustausch
zwischen Sender (Lehrer/Lerner) und Empfanger @eehrer) aufgefasst.
Dabei wurde vorausgesetzt, dass (alle) Lerner agmittelten Stoff auf die
gleiche Art und Weise so aufnehmen, wie ihn derréeprasentiert hat (daher
das Auswendiglernen durch Drillibungen-UnterricBtpch es stellte sich her-
aus, dass auswendig gelernte Texte noch keine tBafénsituationsadaquaten
Sprachgebrauch sind. Kommunikation ist nicht imeféektiv: empfangen wird
nicht immer das, was der Sender zu vermitteln belatigte, also was sender-
seits angestrebt wurde (Gedanken sind zollfreist Béeht auch, dass nicht-
sprachliche Elemente eine besonders wichtige Raisn Gelingen oder Miss-
lingen der Kommunikation spielen, da Verstandigamgtimodal, mit Hilfe von
verschiedenen Sinnesmodalitaten verlauft. Das @sl Fremdsprachenlernens
und —lehren&kann daher Kommunikation als Austausch gesellsittzdt Rela-
tionen sein, sowohl sender- als auch empfangeeahigrpretation verschiede-
ner Zeichensysteme: sprachlicher und nichtsprawi¢nonverbaler) Zeichen,
die alle zusammen einen wesentlichen Beitrag zustiedigung leisten. Kom-
munizieren ist also ein intersemiotisches, multiaded, kulturbedingtes Phano-
men, bei dem es um kulturdeterminierten Sprachgebrgeht. Daher eignet
sich fur den FSU nicht die technizistische Auffagsuler Kommunikation als
bloBen symmetrischen Transports von Informationamschen Sender und
Empfanger (wie in der Informationstheorie angenomnmverde). Denn der All-
tag des FSU beweist, dass kein UnterrichtsprozissblaRer symmetrischer
Informationsaustausch verlauft; nur selten wirdvtem Lehrer intendierte Stoff
genau so von den Lernern aufgenommen, denn jedeelkernt anders, je nach
seinen individuellen Mdglichkeiten und auf3eren bedingungen; und aul3er-
dem sind nicht alle Lerner gleich aufnahmefahige(&it 2003: 239) und am
Unterricht interessiert. Deswegen ist fur den F&JAlUffassung der Kommuni-
kation als Manifestation gesellschaftlicher Rela¢in, in denen die Kommunika-
tionsteilnehmer mit Hilfe unterschiedlicher (mulodaler) Zeichensysteme, vor
allem aber der kulturdeterminierten Sprachsystearaéln: versuchen zu ver-
stehen und verstanden zu werden, akzeptabel. Eotsnd ist das Ziel eines
jeden Fremdsprachenunterrichts, die Lerner aukefe Kommunikation vor-
zubereiten. Das bedeutet, dem Lerner zu verhedf@achliche und nichtsprach-
liche, kulturdeterminierte Kommunikationsmitteledn einer Kommunikations-
gemeinschaft gelten, intendiert zu verwenden, ustifente gesellschaftliche
Relationen situationsadaquat realisieren zu kénnen.

Mit der sog. kommunikativen Wende im FSU wurde #igrderung der
Kommunikationsfahigkeit der Lerner als kommunikati¢ompetenz zum vor-
rangigen Lernziel des FSU. Der FSU ist eine gestedat der Kommunikation,
sein Ziel ist es, auf mdglichst natirliche Kommuatikn vorzubereiten. Vor
diesem Hintergrund entwickelte sich der kommunie@tnsatz: Kommunikati-
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ve Kompetenz umfasst verbale und nonverbale Komkationsmittel sowie die

Fahigkeit, sie praktisch, in wirklichen Situationém Situationskontext zu ver-
wenden. Auf all das muss der Lerner im FSU vorbetreverden, damit er sich
selbst die Sprache rekonstruieren, erarbeiten,riggar kann(Grucza 2012).

Dem konnen auch sprachliche Schematismen helfenprdFSU als sprachliche
kulturdeterminierte Ausdrucksweisen vermittelt ward(Zenderowska-Korpus
2014).

6. Homo socius, homo communicans, homo cultus

Kommunikation beruht auf (natirlichen und konvendélben) Zeichensys-
temen (Gesten, Tone, Symbole, Pausen, Metaphernidelgtigkeiten, Unaus-
gesprochenes, Hintergedanken, Wissen und KodnnemjscBenmenschliche
Kommunikation basiert ebenso auf sprachlichen Mitté&Vorten (akustisch
wahrnehmbarer Sprache) wie auch auf nichtspraamichlitteln; Ziel der
Kommunikation ist das Erreichen, der Aufbau einegnt@inschaft und/oder
Fortdauer in einer sprachlich-kulturellen GemeirgchUm das Gemeinschafts-
ziel zu erreichen, muss Verstandnis angestrebtemersender- und empfanger-
seits muss Verstand eingesetzt werden, um eineclBdtszu tbermitteln (zu
sprechen, zu senden, mitzuteilen, oder zu vertmsche falschen oder aufzu-
nehmen). Je klarer, transparenter, eindeutigerAthisicht einer Aussage, der
Sendung, der Botschaft, umso leichter ist die Empates Empfanges, also das
Verstandnis, die zielgerichtete Kommunikation. apliziert aktive Teilnahme
am Kommunikationsprozess sowohl des Senders (wiehsver fragt, tragt die
Verantwortung fur die Antwort des Empfangers) wieta des Empfangers: es
wird aktive, versténdnisvolle Teilnahme am Kommuatinsprozess der Ge-
meinschaftsbildung verlangt. Die Art und Weise Béermittlung determiniert
die Verstandigung und die gesamte Kommunikation.Klommunikationspro-
zess wird also kommunikatives Verstandnis angestéér (oftmals bewusste)
Missverstandnisse bzw. Manipulationen. Auf Verstgadg missen sich Kom-
munikationspartner vorbereiten, einstellen: vom deenwie vom Empféanger
wird aktive Teilnahme erwartet.

Kommunikation lernen kann man nur durch gelbtes ianizieren. Der
Sinn des Fremdsprachenunterrichts ist, das Komnawaizin der Fremdsprache
zu vermitteln und zu lernen. Sprachen lernen kaan nmur durch aktives Han-
deln (Uben) im Horverstehen, Leseverstehen, Spre@ehreiben als integrierte
Tatigkeiten, so wie sie im wahren Leben gebrauadttden. Kommunikations-
schwierigkeiten offenbaren sich oftmals als Sprézhsgen (z.B. Stottern ist
durch Kommunikationsprobleme einer Person verutsatie durch gezieltes
Uben beseitigt werden kénnen). Ein neues MitgliseereKommunikationsge-
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meinschaft eignet sich deren Sprache an; ebensdidatiese Gemeinschaft
relevante Wertesystem. Das beginnt schon im Klagdsalter: Kinder, die ihre
erste (Mutter)Sprache erwerben, missen das phdmetiphonologische, syn-
taktische, lexikalische System sowie die Semantikreen (sich aneignen)
— parallel dazu auch noch pragmatisches Konnen,diehFahigkeit, die beo-
bachteten und erlernten, generierten Regeln pcakiis konkreten wirklichen
Lebenssituationen anzuwenden. Diese pragmatisdmnghkeit ist mit der kogni-
tiven Entwicklung des Kindes verbunden (Piaget }9Mit zunehmendem
Alter und der fortschreitenden Kenntnis der Mupeashe durch Beobachtung
und Interaktion mit seiner Umgebung bekommt (elpdgs Kind den kommu-
nikativen Schliff, d.h. es lernt, wann, wo, was agswerden sollte (Puppel
2001: 168). Je kleiner das Kindmso naturlicher verlauft die Sprachentwick-
lung, der Spracherwerb als blof3e Anpassung an dieelk des Kindes, sich
selbst regelnd, sich an die gesellschaftlich-komkative Umgebung anpas-
send. Auch bei Kleinkindern werden Bewusstseinseidgeim Spracherwerb
unternommen: das Kind merkt sehr wohl, wenn jemiamderhaft (zumindest
normabweichend) spricht; zweisprachig aufwachsdfidder merken, in wel-
cher Sprache sie sich an die Mutter, in welchedem Vater wenden sollen. Je
alter der Mensch, umso zielbewusster sein Spraetvean. Je alter (erwachse-
ner) der Lerner, umso regelgesteureter sein Spnac.

Zusammenfassung

Kommunikation ist als gesellschaftlicher Prozess Biédens, der Ubermitt-
lung, und des Interpretierens von Informationerverstehen; es ist intendiertes
Senden und interpretierendes Empfangen untersathied! (sprachlicher und
nichtsprachlicher) Zeichensysteme. Der Mensch alselischaftliches Wesen
(homo sociusund kommunizierendes WesdmMmo communicapentwickelte
Kultur und wurde zum Kultur-Wesehg@mo cultusim Gegenteil zdnomo incul-
tug). Im Fremdsprachenunterricht ist der Bezug zwiscBprache und Kultur,
der sich in sprachlichen und nichtsprachlichen Kamikationsmitteln auf3ert,
besonders wichtig und glottodidaktisch relevant.n&®asind Sprache und
Sprachunterricht als multimodales Kommunikationsgebken aufzufassen.
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UTRATA DOMEN PRZEZ J EZYK DU NSKI -
CZY JEZYK DU NSKI JEST ZAGROZONY?

ANDRZEJSZUBERT

Mozna sobie zadapytanie, jaka &dzie przyszié¢ porozumiewania i
w XXI wieku? Globalny rozw6j oznaczae ludzie maj potrzele komunikowania
sie ponad granicami krajow i w praktycezyk angielski stat siswiatowym lin-
gua franca W Skandynawii nie jest niczym nowyrae jezyki inne ni wkasne
jezyki narodowe w rénych okresachaywane byly w wielu sferach spotecznych.
Przed 500 latyezykiem nauki byta tacina i bylo tak do XIX wieku. Wandlu
i rzemicle przez wiele lat dominowatzyk niemiecki. Bardzo wysoki presti
miat jezyk francuski. Dzisiaj wszystkie te funkcje przejmigzyk angielski.

Do X—XI wieku mieszkacy Pdétnocy mowili najprawdopodobniej wzajemnie
zrozumiatymi wariantamiegyka duiskiego — ,den danske tunge” — jak traktowa-
no jezyki nordyckie pod jedn nazws. Dopiero po tym okresie mina mowé
o wyodebnieniu s¢ jezyka duiskiego i innych nordyckich. Jednajeyk duiski
potrzebowat czasu, aby przélsic w wielu sferachzycia, bo jako ¢zyk nabo-
zenstw stato sj to w petni dopiero w XVI wieku, w nauce tacinagmije mu pola
dopiero w XVII wieku, a w teatrze d&i komediom Ludviga Holberga w XVIII
wieku. Ostatnie bastiony tacinyezyka niemieckiego legly dopiero w XIX wieku,
kiedy to gzyk duaski zacat obowigzywat w szkolnictwie, nhauce, wojsku i wielu
innych dziedzinach. Dzisiaj t@4yk angielski dominuje w wielu sferaclycia,
m.in. w nauce, handlu gdzynarodowym, reklamie, jest praktycznyeaykiem
roboczym i pomocniczym w wielu firmach i gdizynarodowych mediach.
M. Herslund (1999: 22) zauwa, ze jezykiem reklamy w Danii jestgyk angielski.

W swiecie informatyki czy Internetwiezyk angielski stat sijezykiem swia-
towym i wielu twierdzi,ze globalna przyszké bedzie wyraana po angielsku.
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Jak jednak twierdzi diski jezykoznawca Jarn Lundprzytaczajc w Politiken
(11.11.2000) pewn anegdat dla wyjanienia, jaki wptyw wydarzenia histo-
ryczne mog mie¢ na rozwoj ¢zyka. OtG pewien norweski profesoretiacy
goracym zwolennikiem gzyka nynorsk uwazat niedawnoze bitwa pod Stam-
ford Bridge na wschdd od Yorku w Anglii (1066) naadramatyczne nagtstwa
dla rozwoju ¢zyka naswiecie. Angielski krol Harald Godwinson zwyeyt
norweskiego Haralda Harderade (Srogi) i zatrzympat samym norweskeks-
pansg w Anglii. W przeciwnym razie méwiono by po norwesiv USA. Nie
mowilibysmy na catyméwiecie OKAY, lecz GREITT. Amerykéski jest prze-
ciez jezykiem emigrantow. Statosjednak inaczej i nalatoby zada pytanie,
czy obawy o toze jezyk angielski wyprzegzyk duski z wielu sferzycia, mdz
wrecz doprowadzi do jego wymarcia, stuszne?

- Ponad 1.400.000.000 os#yje w krajach, gdzieggyk angielski jestgzy-
kiem oficjalnym.

— Ok. ¥4 ludnéci $wiata mowi co najmniej dobrze po angielsku.

- Ok. 1 mld ludzi wiénie sk go uczy”

Dansk Sprognaevisamodzielna instytucja naukowo-badawcza, zajoau]
sie monitorowaniem i normowaniemgzyka duskiego, podlegta bezpednio
Ministrowi Kultury), Minister Kultury i wiele partipolitycznych zgadzajsi¢c co
do tego,ze naley ustalt dunska polityke jezykowa, ktora ma zapewdj ze je-
zyk duiski pozostanie ggykiem kompletnym, przy pomocy ktérego me
wszystko wyrazi (zob. Politiken 19.3.2002 za http://eplads.norden.org/nordens
sprak/kap6/6¢.asp). Angielski/amenyik&i jezyk i kultura rozszerzyta sw ostat-
nich 50 latach do tego stopniag wiele krajow europejskich probuje powstrzy-
mac te wptywy z obawy o toze ich gzyki narodowe i kultury upadn W 1969
P. Lindegaard Hjort pisat Wagbladet Aktueltze przez caty XX wiek jesteny
naraeni na kolosalne wptywyeryka angielskiego. Nie jest zatem niczym niere-
alnym, ze cata administracja, nauczanie i biznedabsic odbywaty w gzyku
angielskim za 20-30 lat. Take sk jednak nie stato, cligezykoznawcy ostrze-
gaja przed utrag domeni. I.L. Pedersen (2000: 34) pisze okoto 30 lairiej, ze
wszystkiezywe jezyki, zmieniag si¢, albo raczejze to my jako aytkownicy je
zmieniamy. W obu przypadkach traktowane jest toojaks negatywnego.
Zmiany gzykowe powodyj zmartwienie i std czs¢ polityki jezykowej po-
swiecana jest ich przeciwdziataniu.

Zdaniem Jarvad (1999b: 114yyk angielski ma wysoki prestiv pewnych
srodowiskach. Wywa st tam catych zdaw jezyku angielskim pokazag, ze to
wiasnie ten gzyk jest wtdgciwy, kiedy mowa jest o jakai i stylu zycia.

! http://eplads.norden.org/nordenssprak/kap6/6blasg2da (31-03-2014)
2 http://eplads.norden.org/nordenssprak/kap7/7d.asp
3 http://eplads.norden.org/nordenssprak/kap7/7e.asp
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Jak zaznaczajDavidsen-Nielsen i Herslund (1999: 17) wplygzyka an-
gielskiego na inneegyki, w tym duski, odzwierciedla dominagjkulturowg
krajow angielskajzycznych, a szczegdélnie Stanéw Zjednoczonych. Wy
moze by wzbogaceniem, a §& miatby on mi€ negatywny wptyw naegyk
dunski, to nie powinien méc sirozwija¢ w sposob swobodny i niepohamowany.

Jarvad (2001: 147)adzi, ze jezyk angielski jest bardzo zauwany w ko-
munikacji wewrtrznej wielu przedsbiorstw ize stat s} w nich gzykiem robo-
czym, a w szczegolsoi w tych duych.

Réwniez Herslund (1999: 22-23) jest podobnego zdania itwgediego co-
raz wicej firm w Danii przybiera angielskie nazwy, a kamkacja w przedst
biorstwach odbywa siw jezyku angielskim. Uwza on,ze jest to niepokage
zjawisko oraze jezyk duaski traci swoj status.

Wypowiada s} w tej kwestii rownie F. Larsen (1999: 28), ktory piszee
zyjemy w czasach, w ktérych domimaym jezykiem obecnym jestegyk an-
gielski. Dodaje on jednake obecnét jezyka angielskiego wegyku duiskim
istnieje od dawna i obejmuje od zasymilowanych zgppar znajdugcych se
w stownikach, poprzez nowe i znane, ¢hveakceptowane, po takie, ktdrych
nie mana uzna za przejte i ktére zapewne nie przetrway jezyku.

Kraje nordyckie stworzyty w kwestii wptywoéwegyka angielskiego bardzo
rézne strategie, i chodzi o import wyrazéw obcych — od protekcjdyicsz-
nych do bardzo liberalnych. Lecz nawet w Danii,igdest tradycja pozwalgja
jezykowi na swobodny rozwdj, Ministerstwo Kultury estato w 2003 roku
raport, ktéry umieszczono na stronie ministerstwanw.kum.dk.), dotycacy
polityki jezykowej Sprog pa sp)lz zaleceniami magymi na celu wzmacnianie
jezyka duhskiego. W Szwecji podobna sprawa ofinie tepe polityki pojawita
sie w Mal i murf.

Czym jest utrata domen?

Obawy, ze jezyk duski traci zasig wycia, dotyczy dziedzin, w ktoryclg-
zyk angielski jest ,jednowladt, i dlatego w tych dziedzinacledyk duski sie
nie rozwija. Nazywamy to utratdomen, czyli jest to przggie zakresu stownic-
twa jednegogzyka w jakiej dziedzinie przez stownictwo inneggzyka. Zapo-
zyczanie dotyczy szczegblnie takich dziedzycia, jak media, handel i techno-
logie. Pojawiaj si¢ nowe pogcia, przedmioty i trzeba je naz&vaMozna je
oczywiscie ttumaczy na gzyk duaski i tak np. angedit bez problemu mae sta&
sie dun. redigér, ale juz drag and dropnie bardzo mana przettumaczaybezpo-
srednio natraek og slip poniewa tego zwrotu @ywa st na sptuczkach w toale-
tach. Czasami proponuje sakis nowy duiski termin, npfastpladelagerzamiast

4 http:/Iregeringen.se/sb/d/108/a/1443
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harddisk ale s¢ nie przypt. Jednakuser interfacestato s¢ brugergraenseflade
Formy luftpude, luftposezy sikkerhedspudéw analogii dosikkehedssadlerze-
graty z kretesem airbag, ktéry se w petni zasymilowat z diskim systemem
odmiany (por-gen, -s, -gene / -sene

Problemem wptywow angielskich wzyku duskim zainteresowano¢ssze-
rzej juz w latach 80. XX wieku. Nie spos6b omd@wmvszystkie dziedziny,
w ktoérych mamy do czynienia z utjadomen, natomiast jest to bardzo reprezen-
tatywne na przyktadzie nauki.

Paradoksalnie réwnolegle do dziatamierzajcych do ochronyegyka duh-
skiego Kolegium Rektoréw i Ministerstwo Nauki utwgio grug roboca,
ktéra stwierdzita,ze nalealoby zaoferowa wigcej maliwosci ksztatcenia
w jezyku angielskim, mowgic:

»Judgangspunktet for gruppens overvejelser har vaatetkal danske uddannelsesinstitu-
tioner gare sig geeldende pa et internationalt udelarsmarked og tiltreekke savel uden-
landske studerende som udenlandske leerere, ergdeemndigt, at der udbydes under-
visning bade i form af enkeltkurser og hele uddéserepd fremmedsprog, primeert
engelsk.®

~Punktem wyjcia do rozwaan grupy byto toze jesli dunskie instytucje ksztahjce maj
zaistni€ na mgdzynarodowym rynku ksztatcenia i przygat zaréwno zagranicznych
studentéw jak i nauczycieli, konieczne jest zaofemmeaauki zaréwno w formie poje-
dynczych kurséw oraz catych cykli ksztatcenia emykach obcych, gtéwnie wezyku
angielskim.” (ttum. autora)

Dalej w tym tekcie czytamy:

,Udbuddet af fremmede undervisningstilbud bgr vaératarnational standard bade fa-
gligt og sprogligt.” (ibid.)

.Wachlarz ofert nauczania wgykach obcych winien spetdianigdzynarodowe stan-
dardy zaréwno pod wzgllem merytorycznym jak egykowym.” (ttum. autora)

Na duwskich uczelniach nauczaestoraz wecej w jgzyku angielskim, ale
czy spetnia to oczekiwania im postawione?

Anglish
Wieksza¢ nauczycieli, ktérzy probowali ucgzyw jezyku angielskim, zna to
ograniczenie, mag powiedzié tylko to, co potrafi, zamiast tego, ce sihce

powiedzi€é — stwierdzit Davidsen-Nielsen Wolitiker? (18.01.2010). Ostrzega

5 www.rks.dk, 20.03.2001, za P. Jarvad 2001: 93-94).
5 http://eplads.norden.org/nordenssprak/kap6/6blasg2da (31-03-2014).
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on przed wyparcienegyka duskiego z daskich uczelni przezgyk angielski,
argumentujc to tym,ze:

— spada poziom fachoéa (ani studenci, ani prowaslzy zagcia nie g

w stanie wyraa¢ sie wystarczajco precyzyjnie wgzyku angielskim),

— jesli dany badacz jest tylko w stanie przekazywsavop wiedz w jezyku

angielskim, to wiedza ta nie dotrze do zwyklegmé&nyka,

— mitem jestze kazdy w Danii méwi po angielsku.

Dunczycy porozumiewajsic w jezyku angielskim, ale jest to ,lufthavnsen-
gelsk” — ,angielski lotniskowy”. Zastanawiagson rOwniez, czy warto wyko-
rzystywa& czas i zasoby w celu podnoszenia kwalifikagiiykowych nauczy-
cieli i studentéw. Wielu Daczykom wydaje si, ze znaj jezyk angielski, ale
mimo wszystko nigdy niedalzie on na takim samym poziomie jaizyk ojczy-
sty. Davidsen-Nielsen nie ma natomiast obaw o zagenia z ¢zyka angiel-
skiego w ¢zyku codziennym.

Mozna tu zad&pytanie, czy studiowanie jakiegkierunku w gzyku obcym
ma tylko zalety.

Utratt domen przedstawimazna chyba najbardziej reprezentatywnie na
podstawie publikacji naukowych zaych dziedzin nauki. Jarvad opublikowata
wyniki bada przeprowadzonych w latach 90-tych XX wieku obraey¢h pu-
blikacje z r@nych dziedzin nauki. Tabele parj przedstawiaj sytuacg.

Wydzialy teologiczne, humanistyczne i nauk spotecyoh w roku 1990:
(P. Jarvad 2001: 106),

Artykuty

Ksigzki

Jezyk duaski

Xzyk angielski

Inne

gryk duaski

Jzyk angielski

Inne

59%

31%

10%

73%

17%

10%

Jesli natomiast chodzi o nauki medyczne i przyrodnicaeem wzite, to ar-
tykutdw w jezyku angielskim jest 82%, a ksek 84%.

Centrum Badawcze Risg (Forskningscenter Risg) (ewad 2001: 112)
przeprowadzito z kolei badanie obragng zmiany w zakresie publikacji wagu
10 lat i j&li poréwna statystyki w naukach przyrodniczych, to waagh to na-

stepujaco:

Fizyka i chemia materiatlowa

Artykuty Ksigzki
Rok Erzyk duiski Jzyk angielski gzyk dunski Xzyk angielski
1990 0% 100% 13,5% 86,5%
2000 2% 98% 0% 100%
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Medycyna
Artkuty Ksiazki
Rok Erzyk duiski Jzyk angielski| Inne| ¢kyk duski | Xzyk angielski| Inne
1990 8% 91% 1% 30% 68% 2%
1999 16% 83% 1% 44% 52% 4%

Wielu badaczy diskich mimo régnych sygnatéw obaw nie widzi niebezpie-
czeastwa, jéli chodzi o gzyk duiski i jego dalsg obecné¢ na mapie gzykéw
Swiata. Twierdz oni, ze jezykowi angielskiemu daleko jeszcze do wpltywow na
jezyki nordyckie, jakie miat w XV wiekuegyk dolnoniemiecki czy w XVIII
wieku francuski. Zapgyczane § nowe wyrazyzeby moc mowd o pojawiaj-
cych st nowych zjawiskach, jak np. Internet, jednagyk to przyjmie, a liczby
nie g jednak drastyczne.

Statystyka

W Danii przeprowadzono wiele badatatystycznych dotygzych wply-
wow jezyka angielskiego oraz liczby zagymzonych lekseméw i tak Brink
(1988: 4) twierdzi na podstawie badania oparteg@&ratszych tekstach (po ok.
200 stow),ze tylko 1-2% wyrazow jest pochodzenia angielskiegbjezyku
mowionym nie jest ich wrcej niz 0,5%. Wsréd 1000 najogciej uzywanych
wyrazéw w gzyku duskim, ktére stanowgi 75% wszystkich diskich tekstéw,
jest ok. 10 pochodeych z pzyka angielskiego, takich jakreekend, radio, cy-
kel, job, okayitp. Inne badanie przeprowadzita Jarvad (1995:),180alizujc
rézne teksty. Oparta je na korpusie ok. 100.000 wymaz&rednia wyniosta
0,2% wyrazéw pochodzenia angielskiego. W publikbigraturoznawczej byto
tylko 0,01%, a najwiksz wartas¢, tj. 1,1%, osignieto w publikacji ksjzkowej
0 marketingu.

Sq jednak dziedziny, w ktérych udziat stownictwa aeigkiego jest wiszy
i tak np. w reklamie, ekonomii, naukach przyrodgatz, kulturze (pop) i in.
moze dof¢ do 25% wyrazéw pochodzenia angielskiego. Sare(s885: 57)
badat z kolei réne czsci mowy, bazujc na korpusie 5.516 wyrazéw. Z badania
wynika, ze rzeczowniki pochodzenia angielskiego stanowit§o8Tzasowniki
9%, przymiotniki 8%, a pozostate 0,88%. Hansen $198®) zbadat natomiast
stownictwo pod wzgldem zit@oncdsci struktury. Z 315 angielskich wyrazow
prostych 18% zostato przettumaczonych gayk duiski, np. afskraekkelse-
svaben(dettereny}, langtidsleje(leasg, a z ok. 390 wyrazéw zionych przettu-
maczonych zostato ju 72% nedteelling (count dowi, tebrev (tea bag,
ikkevoldelig(non-violen}, frysetarre(freeze dry. Wyrazy proste strudniejsze
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do przettumaczenia i dlategoesto pozostaj w formie oryginalnej, np.camp,
lobby, rock, squastp.

W Norwegii i Szwecji debata na temakyka ojczystego jest da bardziej
widoczna nt w Danii. Szczegélnie w Norwegii jest ona bardmeadoma. Du-
czycy maj zdaje s bardziej takie nastawieniee ,jezyk zyje swoimzyciem,
w ktére nie nalgy ingerowd”.

Chac sprawda, jakie jest faktyczne zagtenie dla ¢zyka duiskiego,
mozna spojrzé na szwedzkie badanie pokagng roziaenie obcego stownictwa
w stownictwie szwedzkim, co ilustruje paezy wykres. | tak w pionie wida
odsetek stownictwa pochogtzzgo z danegeiyka (w kolejndci od dotu: wyra-
zy rodzime, ¢zyk niemiecki, facina i greka, francuski, angieJskine gzyki, niz
podano wczéiej, wyrazy niewiadomego pochodzenia, zanik (cyfzgimki
itp.), @ w poziomie podano pierwszych 6.000 wyrazégvfrekwencyjnéci uzy-
cia, podzielonych na poszczegolne 4gsi

100 % Bortfall (siffror,
proprier etc)

Oviss hérkomst
7T ) [ Andra sprak &n de
M ] TG FERERG T s / nedan angivna

Engelska

Franska

—— Latin & Grekiska

—— Tyska

Arvord

Decil 1 2 3 4 ) 6

Fig. 10. Fordelingen i procent af de 6000 hyppigste svenske ord
efter deres oprindelse. Optllingen er foretaget af Gellerstam
(1973), og er her gengivet efter Edlund og Hene: Lanord i svenskan.
Om spréakfordndringer i tid och rum, 1993.
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Aby podsumowa sytuacg jezyka duskiego w odniesieniu do wptywéw na
niego przezgzyk angielski, mena przytoczy wypowied Bojsen (1989: 3),
ktéra wypowiedziata gi w sposob, ktéry obrazuje chyba nie tylko sytdac]
obecn, ale rownie odnosi s do historycznego rozwojgjyka duskiego, uy-
wajac zdaje si przekornie zwrotu pochodeego z ¢zyka angielskiego i moim
zdaniemswietnie podsumowudgego sytuagj

,Om 500 ar vil vi sdimaend nok kalde det sprog virtéileden tid for dansk, om det s&
ogsa bestér af plattysk og amerikansk fordelt fifity.”

~Jezyk, ktérym kxdziemy s¢ postugiwg za 500 lat, bdziemy zapewne nazywwalun-
skim, bez wzgidu na to, czy &dzie sé sktadat po potowie z dolnoniemieckiego i ame-
rykanskiego”. (ttum. autora)
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FL INSTRUCTION AND INTERACTION
IN FORMAL SETTINGS

JERZY ZYBERT

Learning, including foreign languages, is a proahsing which an individ-
ual attempts to acquire and develop his/her knogdemhd/or skills. It also in-
volves modifying and reinforcing the learner’s enrknowledge and skills. The
actual results of the process are attained threuglying, receiving instruction,
practising, and from experience. In consequenceatgr knowledge and en-
hanced skills empower him/her to perform betteh@educational environment.
Learning can take various forms and can occurriaraber of contexts.

Humans learn by means of

— observing (it makes imitation possible) or

— playing (it facilitates functioning in analogociscumstances), and by

— performing actual acts (it develops self-confitkein controlling events).

The learning process can be mechanical or cognilihe former consists
typically in learning by rote, which is based ey on uncritical memorizing
of information by means of its mindless repetitionconsequence, information
absorbed this way allows accurate recall of mdtépiat not its meaning); an-
other mechanical way of learning is by means of mm&cs, i.e. techniques that
help learners remember something, e.g. “ ‘i’ befer@xcept after ‘c’ ” for Eng-
lish spelling (cf. believe/deceive). The latter gges consists in acquiring new
knowledge meaningfully: proper understanding of nefermation enables the
learner to relate it to the knowledge currentlygaessed by the individual. There-
fore meaningful learning implies gaining comprehemknowledge of the con-
text of the facts learned. This knowledge standdntrast to mechanically
learned knowledge in which information is collectsih no regard to under-
standing.
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The learning situation is, basically, either formainformal; moreover, also
e-learning (computer-enhanced learning) is addedytdo this traditional di-
chotomy.

With regard to foreign languages learning themsigally considered to be
formal if it relates to obtaining knowledge of rsler developing a skill by
study, experience, or instructiorit is then described as a “conscious process of
accumulating knowledge of the features, such asitwdary or grammar, of
a language” (Yule 2006: 163). Consistently witls thihe accumulated knowledge”
should be regarded as the consequence of theidradipractice of teaching in
which a foreign language is treated as a schogésuto be studied in the same
fashion as other school subjects are. Foreign Egeudearning usually takes
place in a school context, characteristically withiteacher-student relationship.
Qualifying the process as “formal” denotes thas itontrolled and organized in
relation to a particular goal or objective thatdents are supposed to attain. It
proceeds principally through both instruction aniaction. Informal language
learning is its opposite; it is not systematic, ursctypically outside the class-
room and is similar to first language acquisitiorainumber of ways: the learner
is exposed to input that is not ordered and noiekpliles are provided.

Formal language learning is a mental process dwinmigh learners obtain
linguistic information from the input that they aeeposed to and are expected to
use in their attempts to put messages through ootmunicate (i.e., interact)
with others. Therefore traditional formal langudgaching is a didactic process
in which the teacher impinges on learners providivgm with knowledge con-
cerning foreign language rules and meanings of lmaleay thus guiding them
towards developing their awareness of the new laggu

More appropriately, foreign language instructioroldd be considered as
managing or controlling the mental processes talptage in the learners’
minds. The instructor enhances the developmentiuafeats’ communicative
skills through facilitating the tasks they are givend expected to solve. This is
carried out in a number of ways which can incluggntng, tuition, coaching,
and tutoring. In the process the instructor supplaérners by means of tech-
nigues which make use of strategies such as deratinst prompting, counsel-
ling, etc., and, most of all, by building up andgtsining their motivation to de-
velop and strengthen their currdahguage skillsThe choice of techniques is
made by the instructor but depends on a variefgaibrs, e.g., on his/her adher-
ence to the teaching method, teaching style, palispnexperience, and also on

! Although “teaching” and “instruction” are sometisnased interchangeably, instruction is
not synonymous with the traditional understandihteaching nor carried out in a similar fashion;
it does not refer to transferring teacher knowletdglearners.
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the teaching objectives and on the students theeseiheir competence level,
age, size of the group, etc. The techniques agteatiployed by the instructor
are determined by his preferred ways of assistéagnlers in their communica-
tive efforts; they also serve as feedback. Moreotregy are used to prevent
relapse and to strengthen learners’ sense of megred of self-mastery. Essen-
tially though, instruction aims to increase leashd&nowledge and understand-
ing of foreign language (FL) grammar rules andchef ineanings contained in the
lexical and pragmatic layers of the language. Tlnsuction consists in the
teacher’s deliberate pedagogical activities thatimtended to result in language
learning. Recent interest in language teachingluagy for example, proposals
related to form-focused instructiofo¢us-on-form as distinct from traditional
grammar teachingidcus-on formps(cf. Dérnyei 2009: 280 ff). Results of rele-
vant research provide rational arguments in fawdinis type of instruction as it
clearly enhances explicit learning.

While instruction is an activity performed by thesiructor, interaction is
a form of communicative exchange taking place & ¢hassroom. Classroom
interaction normally involves the teacher in digseuwith his/her learner(s) or
only just the learners themselves interacting witk another in groups or pdirs
Interaction is meant for students to employ thelgnce obtained from instruc-
tion for immediate communicative language use. tlreowords, instruction is
provided to develop learners’ accuracy and comnatinic skills, whereas inter-
action is exercised to develop fluency (and seffficence) in their perfor-
mance. Certainly, both forms of pedagogical agtimibrmally occur together in
the language classroom but they are often refdoexkparately in discussions
concerning the actual advantages of one form dweepther. The issue concerns
the impact that instruction and interaction havealenultimate outcomes of lan-
guage learning/acquisition. Actually, if it weregsible to show that instruction
and interaction affect language learning procesiestly (and also how they
do) our understanding of these processes takinge piathe classroom context
would greatly aid and contribute to language pedggo

Clearly, interaction “determines what learning ogpuities the learners get”
(Allwright and Bailey 1991: 149). Thus it is notrptising that proficient learn-
ers profit mostly from their individual interactivexperience (cf. Slimani 1987).
Since classroom interaction plays a crucial rolimguage learning it should be
obvious that it necessarily has to take place; wewat will only be efficient if
it is natural and spontaneous, not enforced, arehveitudents focus on meaning
not on form.

2Three types of interaction can take place in enlnlearning: student-student, student-
instructor, and student-content.
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Since its inception, research into SLA has attethpaefind out which of the
two language learning settings — naturalistic amia — is more beneficial for
the learner. Disregarding the subconscious acaprigibnscious learning con-
troversy, available evidence indicates that leamgdro undergo formal instruc-
tion generally achieve better results than those sdnot (cf. Ellis 1985; Long
1988). This contention used to be accounted fahbyalleged inability of adults
to approach foreign language learning otherwisa thathe academic manner,
i.e., for them language learning is task-learnimg is based on their past learn-
ing experience. Common everyday practice and esmpeei show that formal
instruction is particularly valuable for learners the early learning stages;
knowledge developed by beginners is used veryieffily particularly in natu-
ralistic settings in the later stages of their lirggic development. It is also
known today that certain aspects of L2 cannot benkd before the learner is
ready to handle relevant input data. This fact esponds to the concept of
“built-in syllabus™. Moreover, available evidence suggests that Hdesome
grammatical structures can be internalized moréyelag the learner when for-
mal instruction focuses on them. Instruction inesh\providing input and may
focus either on form, or on meaning, or on bothfdm-focused instruction
learners’ conscious attention is drawn to certpecgic features of the L2 forms
that are being taught. In meaning-focused instacfiedagogic activities at-
tempt to involve learners in authentic communiaatigth the main purpose of
making their messages communicatively effective @mdprehensible, irrespec-
tive of grammatical accuracy. Clearly, within themomunicative approach
meaning-focused instruction is highly favoured whibrm-focused instruction
is disapproved. Yet, it can be reasonably assuhsgddrm entails meaning (cf.,
Long 1998). If this position is correct, form aneéaning can eventually become
integrated in form-focused teaching.

Interactive events (especially the verbal onesyhich learners make use of
forms taught in the classroom create a great delglaoning opportunity [from
exposure to input]. Of greatest advantage in thipect are various modifica-
tions of input that occur during negotiation of mieg necessary to make inter-
action communicatively effective. These modificasausually involve a change
of form, which is carried out consciously or subsgously by the participants.
It is worth noting that modifications increase tbemprehensibility of input,
even though it may still contain difficult or unfdiar words or forms. The mod-
ifications themselves carry information about tifeecences in form used by the
learner and that provided in the feedback. As edatlsewhere (Zybert 2003),

3 This, however, is only true of adult learners aogs not obtain for children, who can ac-
quire L2 in a very short time if immersed in and@mmunity.
4 Pienemann’s (1985) “teachability hypothesis” segansicularly valid in this case.
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attention to form strengthens the learner’s linkaigorm and meaning. Atten-
tion to form, especially when occurring coinciddiytais often activated by
communicative problems faced by learners durinpaleinteraction. It ultimate-
ly enhances language leaning — it is often the tzetewhat emerges unexpect-
edly during a language class is more learnable thiaat has been carefully
planned for the lesson. An incidental and/or tgtalhpredicted occurrence of
a given form draws the learner’s attention justose of its novelty or due to its
unexpected or striking appearance, coming as aisergttention attracted this
way is, undoubtedly, selective but, neverthelessy tme particularly useful for
highlighting (and learning) L1-L2 contrasts.

Actually, this does not necessarily relate to faltents. With regard to their
attention to form and depending on their involvetianthe learning process
teachers differentiate at least three types: iackfit, collaborative, and autono-
mous. Their attention and involvement is partidylaroticeable in their re-
sponse to the feedback provided during class ictiera Students in the first
group are actually inattentive and uninterestedd@veloping their language
skills. They are either totally unconcerned withpagpriate form and ignore
correction or accept being corrected without muesire for improvement. Col-
laborative students are willing to participate mieractive acts, value proper
forms and highly appreciate correction, especidilyis personal and performed
by the teacher; yet, they reject peer correctidmes€é students are concerned
with both accuracy and fluency. Autonomous studantsvery eager to interact
— they are usually high risk-takers and wish tockhié the forms they use are
correct and appropriate. Being self-directed thigg geed to self-correction and
derive lots of satisfaction from solving problemstbhemselves.

Instruction that consists in mere providing rulesl &xplaining their func-
tion and then demanding that learners recite tlasnused to be the case in times
past (and still is here and there), has been praudd (cf. Allwright 1984). It is
suggested here that the type of instruction thitdanost beneficial in the learn-
ing process is that which results in learnersvarg at understanding the mean-
ings and functions of various bits of FL througkitrown discovery and prob-
lem-solving efforts. The instructor's major roletisis helping learners to reduce
their learning effort. One way of doing this is afieg a challenging learning
situation which can be established in the langudgges by prompting, hinting,
and guiding learners instead of giving them readgwaers or solutions. In
a sense the situation corresponds to Krashen’s Hypothesis (1982), accord-
ing to which language learners are able to commehend subconsciously
acquire some new lower-level rules and some |exteahs, given they make
effortful discovery based on their current knowledgvel. On the other hand,
the favourable learning situation can also be caoethso Vygotsky's Zone of
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Proximal Development (1978), which refers to thepdrity between what the
child can do alone and what he is capable of duiitly appropriate assistance
from others, which serves as a “scaffolding”. Adiyyahe concept relates to the
child’s cognitive development but may, nevertheldss extended to explain-
ing/understanding the FL teaching/learning procesSince these processes take
place in a social situation the teacher should ajuae his students a safe envi-
ronment in which they are encouraged to try doimagrtbest, are given sufficient
time to use language, and are helped in their tsffdiis situation affects the
ZDF in that it diminishes “the distance between dlotual developmental levels
as determined by independent problem solving aadetel of potential devel-
opment as determined through problem solving uradkits’ guidance or in
collaboration with more capable peers” (Mellen 2ap2: 3).

Voices in favour of focusing on instruction or aitdraction can only be val-
idated if sufficient research findings support gustulated claims. The follow-
ing research is a modest attempt to shed somedigttie instruction/interaction
controversy with regard to the superiority of ooeri of didactic activity over
the other. It was designed and conducted amongtPstihool learners of Eng-
lish. Seventy students were carefully selectedadigipate in an experiment;
they were divided into four groups (A through Dxexding to their age and
proficiency as follows: A (16 students) and B (18dgents) — all 12 years old,
C (19 students) and D (17 students) — 16 yearsToldy were approximately of
the same proficiency level having had three andlfyears of instruction in the
English language at school. Their level was asslessehe basis of the results
of the proficiency test they had taken before thigeement started. Apart from
the age factor the fundamental difference betw&engtoups was the didactic
approach adopted by their teachers during the ewxpet. The teachers agreed
to strictly abide by the requirements of the expernt: the teachers of the stu-
dents in groups A and C focused on the teachingdimed at accuracy; the
teachers of the students in groups B and D focoseihteraction and aimed at
fluency. In accordance with the discussion on utdton and interaction in the
earlier part of this paper, the teaching/learniciivéies were designed and prac-
tised to develop accuracy or fluency in the respeajroups. The experiment
lasted for three months during which all four greumad 37 one-hour English
classes with their instructors. During this perithé researcher visited each
group five times without any prior notice and measduthe instruction and inter-
action time meticulously to assure equal distrinutdf time devoted to instruc-
tion and interaction in each group. After the expent an achievement test was
administered to the students and the scores gayedlividual students and the
groups were analyzed and compared for differeritles.results of the test are
presented in the table below:
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Group Mean Highest Lowest
A 38 47 32
B 43 45 30
C 47 74 43
D 63 91 52

Of interest and worth noting are the differencesvben the highest and
lowest scores obtained in particular groups: inndl 8 the difference is exactly
the same: 15%; however, in C the gap is wider: 3484, in D the widest: just
over 51%. If the interpretation of the results @srect, the scores suggest that in
the case of 12-year-olds it does not really mdtierachievement whether the
teaching focuses on accuracy or fluency; howevelges with 16-year-olds: not
only the differences between the highest and thwedb scores are greater, but
the divergence between the mean scores is sigmifi§ée conclusion that fol-
lows from it is that of the two adolescent groupstadents the older ones bene-
fit from teaching that focuses on interaction, ootaccuracy.

It has to be stressed that the results presenteatn not settle — and in-
deed do not aspire to settle — the dispute undeudsion.
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ERNSTHAKON JAHR

| &r er det 175 ar siden Holt seminar, eller Claistsand Stiftsseminarium
pa Holt ved Tvedestrand starta sin virksomhet. Spkest til Holt, Andreas
Faye, blei i 1839 gitt i oppdrag & organisere ggesinstitusjonen. Holt seminar
utvikla seg gjennom ara til Kristiansand leererhstgsksom var den eldste av de
seks utdanningsinstitusjonene som i 1994 gikk en da nye Hggskolen i Agder,
og som i 2007 blei til Universitetet i Agder (UiAlniversitetets vogge stod
i Holt, og det er altsa 175 &r siden i ar.

For laererseminaret var det sveert heldig at soksepmdreas Faye blei dets
forste bestyrer, eller rektor, som vi ville si igd&aye var i samtida kjent som en
sentral aktgr pa ei rekke omrader i samfunnet:lloganasjonal politiker, for-
mannsskapsmedlem, varaordfarer og ordfarer, siertiann, folkeminnegransker,
allmennhistoriker og kirkehistoriker, lserer og &isk pedagog, grunnlegger av
ei lang rekke institusjoner og organisasjoner, l@sibgg samfunnsdebattant lokalt
0g nasjonalt — og prest. Han var aktiv lokalt ogjomalt, han hadde et impone-
rende internasjonalt faglig nettverk, en ubendigatrang og en arbeidskapasitet
det gikk frasagn om.

Andreas Faye blei fgdt i Drammen 1802, vokste opmigk pa den leerde
skolen der. |1 1823 blei han dimittert til univeetét, der han blei uteksaminert
som teolog i 1828. Det sies at flere prestekalstbal ledige, men han valgte
likevel & ta imot ei leererstilling ved Arendal Migldkole. Det betydde nok mye
at han i Arendal kom ganske neer Nes Jernverk, eldsgier Jacob Aall (1773—
1844) hadde et velfylt og spennende bibliotek (E26&2). Familiene Faye og
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Aall kiente hverandre godt, og Andreas hadde bddgktJernverk allerede fars-
te gang da han var 18 ar.

Det er viktig & papeke at Arendal rundt 1830 haeldekt faglig og kulturelt
miljg. Byen var pa flere mater et akademisk serfbamt var ikke bare viktig
i regionen, men var ogsa nasjonalt betydningsfDiéit var her byfogd Nicolai
Henrich Jaeger (1780-1846) grunnla studiet av retisk sprak i Norge, for bare
a nevne én som utmerka seg vitenskapelig i miljaskedal 2011). | 1830-ara
hadde Arendal sitt eget trykkeri (N.C. Halds Bogkmrie, se Johansen 2012).
Det som var et av de fgrste provinstrykkerienendé&t. Byen Arendal hadde
opplagt mer & tilby en akademisk og forskningsigeert teolog enn det et
avsides prestekall hadde. Faye var leerer ved nsikloleln i Arendal fra 1829 til
1833, da han blei sokneprest i Holt.

Hgsten fagr han begynte som laerer i Arendal, forétak ei viktig reise til
Kgbenhavn, med gkonomisk hjelp av Jacob Aall. | édtavn mgtte han histo-
riker og biskop (fra 1830) Peter Erasmus Mgller7@1834). Mgller oppfordra
Faye til & samle og utgi norske sagn, slik detaitgjort i Tyskland (av Jacob
Grimm) og Danmark (av Just Mathias Thiele). Na dgtes ei tilsvarende
samling fra Norge, mente Mgller, slik at en kunijerg mer generelle euro-
peiske sammenligninger. Allerede ved denne ferstalandsreisa, 25 ar gam-
mel, blei Faye inkludert i et internasjonalt forskettverk. Dette nettverket holdt
han seinere ikke bare ved like, han utvida det.dgage var i det hele tatt langt
mer enn de fleste norske forskere i samtida maternasjonale forskningssam-
menhenger.

Det farste besgket i Kabenhavn (1828) stimuleriee&anteresse for sagn og
historie. Farst vendte han seg mot historia. Atler&831 hadde han ferdig ver-
ket Norges Historie til Brug ved Ungdommens UnderviigniFaye 1831), den
farste fullstendige framstillinga av hele Norgesttiie, ogsa dansketida. Denne
boka kom i flere utgaver og opplag, og blei ogsérsatt til svensk og tysk. Ei sterkt
forkorta utgave av denne boka til bruk i skolenmkanange opplag.

Det samme &aret, 1831, drog han pa ei lengre reisdtri Europa. Han
besgkte Danmark, Tyskland, Sveits, Italia og Fri&ekrOveralt studere han
historie, filosofi og skolevesen. | Berlin hgrtenifarelesninger bl.a. av filosofen
og teologen Friedrich Schleiermacher (1768-1834)elters knytta han direkte
personlig kontakt bl.a. med dikterne Adam Oehleléggr (1779-1850) og H.C.
Andersen (1805-1875), med maleren J.C. Dahl (1788Alog med sjglveste
Johann Wolfgang von Goethe (1749-1832). Etter ge Fendde veert hos han,
omtalte Goethe besgket sveert positivt i dagbokB&idenne reisa mottok Faye
sterke og fruktbare inntrykk pa ei rekke felterkekminst av den romantiske
filosofien i Tyskland. Nar vi tar i betraktning stidas kommunikasjonsmu-
ligheter, var det internasjonale nettverket Fayddeaopparbeida seg far fylte
30 ar, direkte imponerende.
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29 ar gammel blei han medlem av Det Kongelige NerSkdenskabers
Selskab. Det var i 1832. Det var Selskabets sekret@eten og juristen Conrad
Nicolai Schwach (1793-1860), som stod bak innval§ehwach kjente til Faye
fra Arendal, der Schwach var sakfgrer fgr han gkldommerembete i Trond-
heim. Grunnlaget for innvalget i Selskabet var RayekNorges HistorigFaye
1831), som jeg nettopp har nevnt.

Vel hjemme igjen etter reisa i Europa i 1832 k&S tge seg fullt og helt over
oppgava med & samle lokale norske sagn. BiskopeMbtidde inspirert Faye
med muligheten til & bidra til en felles europesgmmenligning av landenes
sagn og fortellinger.

Fayes innsamlingsarbeid resulterte i samliNgaske SagrifFaye 1833). Ei
ny utgave av boka, med tittel®&orske Folke-Sagrutkom 1844, gjenopptrykt
i 1948. Faye definerte oppgava si som sagnsamlelepde maten: ,En Sagn-
samler er at ligne med en Botanicus, der viden amlex Planterne, nedtegner
hvor han fandt dem og opbevarer dem saadansomamait dem” (Braadland
2004: 9, se ogsa Lindtveit 1961: 48).

Boka Norske Sagrblei utgitt pa det lokale trykkeriet i Arendal. Dear et
vitenskapelig verk, og bade i forskningsmessig dgsdfisk tilnaerming til
sagnmaterialet er Faye med dette utvilsomt grugelesn av moderne folke-
minnevitenskap i Norge. Med han som formidler an teske romantikken kom
,det nasjonale gjennombrudd” i Norge. At det skiegd Agder, i Arendal og pa
Holt, var det imidlertid ikke alle som likte i hodstaden. Der var det det ensidig
nasjonale som mest opptok dem, og som de gnskaghtitir

Andreas Fayes forskningsfeller var imidlertid ikieest og fremst i Kristia-
nia og ved Det Kongelige Frederiks Universitet. Deldt istederelevenehans
til, og det var P.A. Munch (1810-63), Jgrgen Mo&13-82) og Peter Christen
Asbjgrnsen (1812-85). Faye var i motsetning tibelise primaert orientert inter-
nasjonalt, og han brevveksla med Oehlenschlagemnimark og Jacob Grimm
i Tyskland, han var stimulert til folkeminnearbeid biskop Peter Erasmus Mgl-
ler i Kgbenhavn, han blei omtalt i positive ordelatpgboka til Goethe, og han
var allerede, som 29-aring, medlem av Videnskabkabkt i Trondheim. An-
dreas Faye hadde utvilsomt nadd langt i ung alder.

Da FayeNorske Sagikom ut, anmeldte den 23 ar gamle P.A. Munch boka i
tidsskriftetVidar, der han sjgl var redaktgr. Denne anmeldelsen ¢hu833),
som var anonym, er blitt karakterisert som et avefste slakt i var akademiske
historie. Ikke var Fayeslorske Sagrei samling med kilder til Norges eldste
historie — det ghska Munch at den skulle ha veader,brakte heller ikke sagna
i riktig spraklig stil. Munch savna det som sein@e blitt kalt ,den norske
stemmen”, dvs. slik Asbjgrnsen og Moes eventyr §taah spraklig ti ar seinere.

Faye sjgl brydde seq farst ikke om denne anmeldel3en var for det farste
anonym. Dessuten var det mange feilaktige pastanden, og den anonyme
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anmelderen hadde ikke fatt med seg at boka vaitextskapelig verk, og ment
som et bidrag til et felleseuropeisk forskningsjakis Munch tolkaNorske Sagn
isteden som mislykka skjgnnlitteratur. Farst deeHdk vite at det var P.A. Munch
som stod bak, fant han & matte skrive et svar.kbet over to numre av tids-
skriftet (Faye 1833b).

Munch var altsa sjgl redaktar av tidsskriftétlar, for gvrig sammen med
dikteren Johan Sebastian Welhaven (1807-73). Asdga-interesserte utover
landet var svaert opprarte pa Fayes vegne over Mutothlt negative omtale.
Dikterpresten Simon Olaus Wolff (1796-1859) skrefikraftig svar pa Munchs
anmeldelse, men fikk det refusert av redaktgraridar, altsd, ma vi tro, bl.a. av
Munch sjgl. Wolffs innlegg (Wolff 1833) kom istedea trykk i aviseDen vest-
landske Tidende Arendal, ei avis Andreas Faye hadde veert med séarte
(Lindtveit 1961: 14). Men dermed forblei dette Wit svaret ukjent for de tone-
angivende kretser i hovedstanden. Det var nok fasde leste provinsaviser
somDen vestlandske Tidende

En annen viktig aktgr, som i det skjulte virka nk@ye, var ingen ringere
enn den unge Jgrgen Moe. Han var ute etter & skadfet navn, hevder profes-
sor Arne Bugge Amundsen ved Universitetet i Oslm@dsen 2002), og Bug-
ge Amundsen kaller rett ut Moe en ,muldvarp” i éttthold til Faye. Faye hjalp
sin yngre kollega, altsd Jargen Moe, til en husiest ved Nes Jernverk, og
ansikt til ansikt med Faye var Moe positiv og nastiieypende. Men i brev til
folk i Kristiania forsgkte Moe a latterliggjeringafe, spesielt som sagnsamler.
(Se Krogvig 1915.)

Det var vel slik at P. A. Munch og Jgrgen Moe pargetida begge arbeida
med & skape egne revir, egne omrader. Munch gnstablere historie som eget
fag. Historiefaget skulle drives av egne ekspegerfaghistorikere. Og Jgrgen
Moe emna pa egne sagn- og eventyrutgivelser, saratyviFaye var atte ar eldre
enn Munch og elleve ar eldre enn Moe, og de toegf@yd pa den arendalbaserte
Andreas Faye som en viktig konkurrent. Begge fdéi®pplagt at Andreas Faye
stod i vegen for dem, for Munch som historiker og Jargen Moe som sagnut-
giver. Men for oss na star det klart at ikke baae Faye en sveert habil og kom-
petent historiker, han var og#rstmed sitt verkNorske SagnSom forsker med
et etablert internasjonalt nettverk var han aperbaagt forut for si tid.

Munchs anmeldelse aNorske Sagwar et ,bakholdsangrep”, hevder Bugge
Amundsen i den nevnte artikkelen fra 2002. Det amnbdh, for gvrig sammen
med mange andre, til og med hadde levert matetiladamlingaNorske Sagn
og dessuten hadde lest deler av manuskriptet fdispuinga, gjorde at angrepet
kom sa overraskende pa Faye. Bugge Amundsen meRayea var offer for en
rein hovedstadskonspirasjon.

Det vi iallfall synes & gyne i denne saka, er &k blant hovedstadens in-
tellektuelle, intelligentsiaen og folk ved univeetet, gnska et klarere sentralt
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hegemoni. Arendal og omegn var, som vi har sefferinakademisk utkant pa
denne tida. Det er pafallende at de mer nasjonaldvendte i hovedstaden
effektivt sarga for — med utgangspunkt i Munchs eldelse — & stemple Faye
som forskningsmessig inkompetent, og sagnsamliaga bom stillgs, knusktarr
0g uinteressant.

Det som var viktig folFayg var ikke a veere dikter, det var ikke det & ha en
,hasjonal sprakstemme”, men isteden saklig og tdigea gi materiale tihndre
til diktere og andre kunstnere, slikdgkunne utnytte sagna i sin kunst.

Dette gnsket blei da ogsa til overmal oppfylt: Vée#in gjorde straks bruk
av Fayes sagn i sine dikt, Ibsen brukte dem gjegad@mde i hele sitt forfat-
terskap, Th. Kittelsen henta inspirasjon derfrantdnge av sine tegninger av
tusser og troll, ngkk og hulder. Vart bilde av diskikkelsene fra norsk folketro
har vi nettopp fra Kittelsens tegninger, og haernghar inspirasjonen fra Fayes
sagn. Disse sagna har saledes veert en uvurdddig fkir samtidige og seinere
kunstnere, akkurat slik Faye gnska at de skullevden om mange kunstnere
ofte brukte materiale fra Fayes samling, var detel ingen av dem som kredi-
terte han, eller som opplyste hvor de hadde heagassoffet fra. Faye og hans
pionerinnsats gikk i allmennheten nesten mot tgiersel.

| dag star det klart som urimelig at P.A. Munchsndom FayedNorske Sagn
er blitt stdende mer eller mindre helt opp til i@ Munchs syn blei rundt ar-
hundreskiftet sementert av professor Moltke Moe56t8913), Jargen Moes
sgnn, i hans verk ,Det nationale gjennembrud og dedend”.Der blei P.A.
Munchs anmeldelse dVorske Sagmaermest kanonisert som den endelige sann-
het om Faye som sagnutgiver. (Moe 1927.)

Metoden som blei brukt til & definere bort Faye, ganske spesiell og kuns-
tig, ma en kunne si. Faye blir av Moltke Moe, ogeee av dem som har bygd
pa han, omtalt metaforisk som ,den farste frysesgsde”, dvs. den som varsler
sommeren, men som sjgl ikke er med nar det skjersommeren kommer (Moe
1927: 49). ,Sommeren” er da ,det nasjonale gjennochdi’, som Moltke Moe
isteden knytter til faren, Jargen Moe, og til Ashgen, i tillegg til P.A. Munch
og lvar Aasen. Men i motsetning til en sa kunstigstruksjon er det avgjort pa
hay tidna a sla fast at den som var farst, faktisk var favgtat Faye dermed
ikke bare hgrer med,det nasjonale gjennombrudd”, men at gjennombruddet
naturligvis kom med hanNorske Sagm 1833, ogikke med Asbjgrnsen og Moe
ti ar seinere.

Faye var fra 1833 sokneprest til Holt ved Tvedestraddan kom dermed til
Holt samme ar sorilorske Sagrkom ut. Og fra 1839 underviste han ved og
styrte lsererseminaret.

Holt seminar var en foregangsinstitusjon innen h@ygdanning i Norge. Vi
kan faktisk se at Faye la avgjgrende vekirpérnasjonaliseringfra starten av.
Faye sjgl var sakalt farsteleerer ved seminaretaridenlzererstillinga ved semi-
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naret blei utlyst varen 1839, meldte det seg héledkere, 26 av dem var ferdi-
ge teologer. Blant sgkerne var det folk som seibkigbade stiftprost, biskop og
til og med stortingspresident. Men Faye valgte ikkanenleereren blant dem.
Isteden tilsatte han Knud Jgrgensen (1810-53)edgem var fadt i Holt, men
minst like viktig, om ikke viktigere, ma det ha \taat han etter teologisk embet-
seksamen hadde reist utenlands og hatt studieapph@bttingen, og hadde

studert skolevesenet i Preussen og Sachsen (La8&dn 30). Vi ser at nar det
gjelder internasjonalisering, som farst i var ticbhtt et sa viktig instrument for

kvalitetssikring innen forskning og hgyere utdagnivar Andreas Faye og der-
med Holt seminar langt forut for si tid.

Da Ivar Aasen (1813-96) var pa sin lange ferd runabdet mellom 1842
og 1846 for & studere bygdedialektene, var haretttt nyttar 1845 ei hel uke
sammen med Andreas Faye pa Holt. De to diskutgrtsamtalte hver dag hele
uka. Slik Aasen omtaler disse dagene og samtaldagtioka si, tyder det pa at
det var fruktbare tanker og meninger for prosjeki@hs som de to mennene
utveksla denne uka pa Holt i januar 1845. (Aasé&01911, 140.)

Erfaringene fra Holt seminar nedfelte Faye seerlgy praktisk-pedagogisk
bok for leerere Alimueskolen eller Vink til at opdrage og undervBarn, samt
ordne og styre en Almuesko(Eaye 1853). Ei slik bok fantes ikke fra far
i Norge, og den representerte et betydelig pedaggaionerarbeid.

Faye leda og underviste ved Holt seminar til hakteset roligere kall
i Sande i Vestfold, som han tiltradte i 1860. Ham sliten etter mange ars in-
tenst arbeid som prest, seminarbestyrer og forfdten det var med vemod han
drog fra Holt seminar, og det var med beklagelseis& studentene og de gvri-
ge leererne sa han dra. De fikk da malt et praktfdttrettet av Faye, som na
eies av UiA. Maleriet blei utfart 1861 av Chris#a8chreiber (1822-98), en av
de fremste norske portrettmalerne i samtida.

| Sande fortsatte Faye & sende ut sma og store bglskrifter, de fleste in-
nen historie. De viktigste bgkene vilorge i 1814 ei jubileumsbok til
50-arsjubileet for grunnlova, og aktuell igjen i(@014) ved 200-arsjubileet, og
dessuterChristianssands Stifts Bispe- og Stiftshist¢1i@67).

| 1864 blei Faye innvalgt som medlem nr. 78 avdiesju ar gamle Videns-
kabsselskabet i Christiania, det som na er Det kéov&denskaps-Akademi, og
i 1866 blei han utnevnt til Ridder av St. Olavs éndfor”, som det heter, ,Fort-
jeneste som Embedsmand og i videnskabelig Henséehilldross for disse
seine anerkjennelsene fra hovedstaden og Kongeharafor lengst margina-
lisert fullstendig som folkeminnegransker. Muligever det derfor p& nytt et
historieverk, nemlig boka hans om Norge i 1814, samgrunnlaget for innval-
get ogsa i Videnskabsselskabet i Kristiania. Fdgefbr gvrig innvalgt der aret
etter at P.A. Munch dgde i Roma.

Andreas Faye dgde i Sande 67 ar gammel i 1869, ggeagt der.
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| dag, som internasjonalisering av forskning ogdrgyutdanning er grunn-
leggende og selvsagt, ma vi tro tida endelig errkentil ei total revurdering og
oppvurdering av Faye bade som forsker genereltong sagnforsker spesielt.
Bugge Amundsens artikkel fra 2002 kan ses pa sduilsiendig faglig rehabi-
litering av Faye, og den plasserer og definererdwan folkeminnevitenskapens
grunnlegger i Norge, vitenskapelig trygt forankmanshan var i samtidas inter-
nasjonale forskning pa feltet.

Da Faye tok avskjed med Holt seminar i 1861, hdédt fremste av de andre
lzererne, Andreas Feragen, en tale for han pa \smgs&udenter og leerere. Der sa
han bl.a. dette om og til Faye (Feragen 1904: gpfaklig modernisert av EHJ):

.Deres valgsprak var: ‘Prgv alt, behold det gode'tt®ealgsprak tro la De aldri an pa
& binde oss i et nett av bestemte regler og fdtekrifor De visste godt, at slikt ville tje-
ne kun til & kue &nden og drepe livet, og &nd wgille De jo alltid ha i undervisningen.
[---] De sa oss Deres mening om hva De fant bestaag til: ‘Prav nd, og velg!’. Takk
for en slik anerkjennelse av en leerers frihet tfizlye egne synsmater nar det gjelder
bruk av former og metoder. De ville ikke f& ossitit)a i metodikkens strenge ledeband
og advarte mot det stive pedantiske vesen.”

Ogsa Fayes pedagogiske ledelse av leererseminaraitp@ega moderne
i innhold og form. Universitetet i Agder vil gjakdokt i & holde arven fra Holt
seminars farste bestyrer hgyt i hevd.
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Summary

The University of Agder changed status from a ursitg college to a full-fledged
university with all university privileges in 200However, the academic roots of the
university go back to the year 1839, when the fiesticher training college was estab-
lished in Holt in Agder, close to the small townTofedestrand. This year (2014), then,
the University of Agder can celebrate that the siddudies at the university are 175
years old. This paper takes a closer look at the wizo became the first rector of the
college at Holt, the priest Andreas Faye (1802-B&ye was an extremely active schol-
ar and an important pioneer in several areas -di@khistory and education being per-
haps the most important ones. This paper also showshe, and more than his contem-
porary Norwegian colleagues, was engaged in amniatienal network of researchers,
especially in Denmark and Germany.
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BAROKOWI TRUBADURZY
CZYLI JAK TLEUMACZY C
SREDNIOWIECZN A POEZJE OKCYTA NSKA
NA JEZYK POLSKI

ANNA LOBA

Zainteresowanie francusHiteratury sredniowieczg w Polsce zaczyna¢si
od trubaduréw. Prace, ktére powstajowoc iswiadectwo romantycznego uwiel-
bienia dla poezji ludowej i narodowej —, pisali@&no znani pisarze jak i wy-
ksztalceni amatorzy. Pierwsze z nich ukazagybsirdzo wczénie, niemal rowno-
cz&nie z wydaniem przez Frangois-Just Marie Raynoupadiaej z pierwszych
francuskich antologii poezji trubadurbwl tak, w 1818 roku ukazuje esiesej
zatytutowanyRzut oka na wieszczéw Prowansji zwanych trubadyraotor-
stwa generata Wincentego Kraskiego, ojca poefy To zainteresowanie pogzj
okcytaiska widoczne jest te w pismach romantykow polskich: Kazimierza
Brodzinskiego, Adama Mickiewicza, J6zefa Ignacego Kraskexgs’.

Dopiero jednak w drugiej potowie XIX wieku powsiapierwsze proby
przektadu tej poezji nagzyk polski. W 1872 roku, podczas odczytuswaco-
nego trubadurom wygtoszonego w Krakowie i opublikoego nagpnie dru-

! Raynouard, F.-J.M. 1816-182thoix des poésies originales des troubadptirs—6. Paris:
F. Didot.

2 Krasinski, W. 1918.Rzut oka na wieszczéw Prowancyi zwanych trubadurdfarszawa:
Drukarnia Zawadzkiego i Wedzkiego.

% Zob. Romanowiczowa, Z. 1963. ,Wpt. W: Brewiarz mitaci. Antologia liryki staropro-
wansalskie Przektad i opracowanie Z. Romanowiczowa. Wroctktah Narodowy im. Ossaik
skic, s. XXVI. Por. te. Kasprzyk, K. 1955. ,Literatura staroprowansalgk#olsce”.Kwartalnik
Neofilologiczny2. 110-122.
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kiem®, Adam Asnyk przedstawia wiasne przektady wiersmyfi® Rudela, Ber-
tranda de Born, Arnauda de Marueil, Ponsa de Cdlpd@ierwsz antologe
poezji trubaduréw opracowat dla czytelnika polskie§dward PagbowicZ.
Zbiér zawiera wiersze dwudziestu siedmiu poetdwilkakutworéw anonimo-
wych. Wydanie to, nadal cytowane i do daktualne zostato opublikowane
w 1887 roku i bylo dzielem bardzo miodego ttumaqaayszty wielki romani-
sta, wybitny ttumacz Dantego miat wowczas dwagtigepicc lat i pracowat nad
swoim doktoratem. Antologi zadedykowat swojemu mistrzowi, profesorowi
Camille Chabaneau, wydawcy biografii trubaduréw.Afeg Drzewicky nalezy
podkre&li¢ bardzo wczesndat wydania tej antologii i pioniergkrole jej autora
w zapoznawaniu czytelnika polskiego z dzietami airéw, woéwczas jeszcze
w Polsce mato znany&hNiecate pi¢dziesit lat p&niej, juz pod konieczycia,

w latach 30. XX wieku, P@bowicz wydat poprawionwersg swojej antologii
w Wielkiej literaturze powszechng@od redakeg Stanistawa Lama, w ktorej
opracowat cgici paswiecone literaturze francuskiej i prowansalskiej

Mimo ze od tego czasu, podejmowane byly inne préby pazEikd/, dopiero
w latach 60. XX wieku ukazaly gidwa wane zbiory péwigcone poezji truba-
durow. W 1963 roku poetka i powsEopisarka emigracyjna, Zofia Romanowi-
czowa wydata w presibwej seriiBiblioteka Narodowaantologe poezji truba-
durow w swoim przektadzie. Tlumaczka, absolwentkaeb8ny, z dyplomem
z zakresugzykoznawstwa prowansalskiego, syantologe, zatytutowan Bre-
wiarz mitgici. Antologia liryki staroprowansalskigpoprzedzita erudycyjnym
wstepem i zadedykowata profesorowi Jeanowi Boutierlzzaielowi i kierow-
nikowi Instytutu gzyka i literatury okcytaskiej. Z ogromnego materiatu autorka
wybrata dwudziestu pciu poetow i przedstawita przektady czterdziestcipi
utworéw, w tym rownie anonimowych, uzupetnigg ten wyborzywotami tru-
baduréw,vidas’®,

W 1966 roku, trzy lata po tej publikacji, ukazag piod redakej Jerzego Li-
sowskiego pierwszy tom monumentalnej dyeycznej antologii poezji francu-
skiej, ktéra od chwili wydania statagsksigzka kultowg dla co najmniej trzech
pokolea czytelnikow. W pierwszym tomie zatytutowanymOd Sekwencji

4 Asnyk, A. 1972 Trubadurowie. Odczyt miany w Krakowlérakow: ,Kraj”.

® Porbowicz, E. 1887Antologia prowansalska. Wybdr poezyi trubaduréwibfélv XI-XIX
wieku Warszawa: Teodor Paprocki i S-ka.

5 Drzewicka, A. 2006. ,Literatura starofrancuskauagtek polskich czytelnikéw lat trzydzie-
stych w wersji Edwarda Pgvowicza”. W: Wiesiotowski, J. i J. Kowalski. (redWielkopolska.
Polska. Europa. Studia dedykowane painAlicji Kartowskiej-KamzowejPozna: Wydawnictwo
PTPN. 106.

7 Porbowicz, E. 1932Literatura staroprowanck. Warszawa: Trzaska, Ewert i Michalski.

8 Brewiarz mitdci. Antologia liryki staroprowansalskiepp. cit.

9 Lisowski, J. 1966 Antologia poezji francuskiejTom 1:0d Sekwencji aw. Eulalii do
Agrippy d’AubignéWarszawa: Czytelnik.



Barokowi trubadurzy czyli jak tumacggredniowiecza poezi okcytaiska na pzyk polski 199

o sw. Eulalii do Agrippy d’Aubignépoezja trubadurdw jest szeroko reprezento-
wana i obejmuje siedemi@e utworow dwunastu poetdéw okcikich. Autor
antologii w ten sposéb wyjaia to honorowe miejsceSredniowieczna liryka
prowansalska zostata tu organicznie i chronologé&cmtopiona w dzieje litera-
tury, ktérm wspéttworzy i u ktéregywegozrodta czuwa do dgi*°. Imponujcy
projekt ukazania czytelnikowi polskiemu szerokiappramy poezji francuskiej
zarbwno dawnej jak i wspéitczesnej, byl tev zamyle redaktora okazj do
przedstawienia przekladow autorstwa najlepszychtguogoolskich. Niektore
Z nich byly specjalnie zamawiane na potrzeby tegdanmia. Jednaie jesli cho-
dzi o trubaduréw, Lisowski opartesina wczéniej juz wydanych antologiach
Porbowicza i Romanowiczowej. Wytkiem jest jeden utworAlba Guirauta
de Borneil, w ttumaczeniu Jarostawa Iwaszkiewidtére ukazato giwczeniej
w jego powidci Czerwone tarcz€1934).

Najnowsz préky zmierzenia si z przektadem poezji trubaduréw jest przed-
siewziecie Jacka Kowalskiego, poety, kompozytora kpiarza, a take history-
ka sztuki, mediewisty, profesora Uniwersytetu indafna Mickiewicza. Od
1988 roku wykonuje on swoje wlasne piosenki oramrdapigni polskie z ze-
spotem ,Monogramista JK”. Jego utwory sytusje na obrzeach bogatej pol-
skiej tradycji poezjipiewanej. Karmj sie histor, opiewaj chwak i nieszcz-
scia Rzeczpospolitej. W swoich tekstach Jacek Kadwadestuguje si poetyk
pastiszu, miesza rejestry: komizm, patos, goryaayvmnor dawnej poezji polskiej
Z XVIi XVII wieku. W 1997 Kowalski stworzyt drugkespot muzyczny: ,Klub
Swigtego Ludwika”, z ktorym wykonuje redlzy innymi poezj trubadurow
i truweréw oraz fragmenty francuskiginedniowiecznych poematoéw epickich
we wilasnym przektadzie.

Jacek Kowalski jest bowiem nie tylko pgdt piosenkarzem, ale rowrie
tlumaczem, specjaligtw zakresie kulturysredniowiecznej Francji. To wdaie
jego praca naukowa jako mediewisty i historyka ldztioprowadzita go do lite-
ratury francuskiej. Przettumaczyt i wydat poezjamaiszka Villona i poematy
Karola Orleaskiego, poprzedzag oba zbiory obszernymi wgtami pdwigco-
nymi twérczdci obu autorow. Swoje przektady poezji trubaduréw opubliko-
wat w dwoch antologiachNiezlzdnik krzyowca czyli pigni i opowigci krucja-
towe? orazNieztednik trubadura czyli dumania, kancony i romarisPierwsza
z nich zawiera przektady niettumaczonych przedtenjezyk polski pigéni kru-

1% pidem 11.

1 Francois Villon. 1994Legaty czyli Maly TestameriRozna: Studio Bik. Karol Orleaiski.
2000.Ronda i balladyWarszawa: VVolumen.

12 Kowalski, J. 2007 Niezkednik krzyowca czyli pi¢ni i opowiegci krucjatowe (Polski
Spiewnik Historyczny, t. 2). PozhaFundacjeSwictego Benedykta.

13 Kowalski, J. 2007Nieztednik trubadura czyli dumania, kancony i romarBelskiSpiew-
nik Historyczny, t. 3). Pozita Fundacjswigtego Benedykta.
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cjatowych, w tym kilku utworéw trubadurow: Jaufréidela, Marcabru, uzupel-
nione esejem na temat historii wypraw kmayych. Druga antologia to swoiste
florilegium, gromadzce medzy innymi sredniowieczne poematy francuskie
i okcytaaskie z XII'i XIll wieku, poprzedzone rzeczowym i iiwym wstepem
przyblizajacym czytelnikowisredniowieczg kulture i literature francusl. Obu
antologiom towarzysgptyty z nagraniami w wykonaniu autora-ttumacza.

*

Omdéwiony powyej ponad stuletni wysitek przektadowy, mimo rezidlte,
ktorych jaka¢, raznorodnd¢ i bogactwo naley docen, swiadczy o tym,ze
ttumacze poezji trubadurow nadal mausznierzy si¢ z wieloma trudngciami.
Przekiad dziet poetyckich francuskie§eedniowiecza nacgyk polski okazuje
si¢ problematyczny ze wzgllu na nieadekwatdé rozwoju kultury polskiej
i francuskiej czy okcytaskiej: w XII wieku, kiedy kwitnie twoércz& trubadu-
réw, poezja polska jeszcze nie istnieje. Niezneoodtworzy jezyka polskiego
z Xl czy z Xl wieku, chaéby ze wzgtdu na tozze pierwsze zdaniejyku pol-
skim zapisane WKsiedze Henrykowskiej,Daj a¢ ja pobrusg a ty poczywa;j”,
pochodzi dopiero z drugiej potowy XlII wieku. Trudméwniez mowi¢ o istnie-
niu polskiego ¢zyka literackiego w epoce, w ktorej dziatali trubezly. Stwo-
rzenie idiomu zdolnego odé&haraktergzyka starofrancuskiego albo okcfta
skiego pozostaje trudnym do zrealizowania wyzwanikidremu musg stawi
czota wszyscy ttumacze literatugyedniowiecznej nacgyk polski, nie tylko
poezji trubadurdw.

Rozwigzanie, jakie najegciej wybieraj ttumacze polega na stylizacji czy
wrecz archaizacji gzyka. Pytanie, na ktore mussobie odpowiedzie brzmi:
jaki jezyk wybra, zeby uzyské pozadany efekt? gzykiem najblzszym epoce
trubaduréw bytby dla polszczyznyzyk XVI-wieczny, gdy jest to epoka,
w ktorej kiedy rozkwita poezja polska. Aby przalé arcydzieto XV-wiecznej
literatury francuskiejWwielki TestamenErancois Villona, Tadeusz B&eleaski
zdecydowat si naladowa XVI-wieczng polszczyzg, co dato efekt zrazem
egzotyczny i anachroniczny, na co zwraca uwwvagna Drzewicka w artykule
poswieconym strategiom, jakie stogujfumacze literatury dawnéj Przypomi-
na, ze jakkolwiek z punktu widzenia chronologicznegoultiralnego trudno
poréwna obie epoki, to w perspektywie réwnie dalekiej,zact wydaw&, iz
sto czy nawet trzysta lat nie czyni wielkieznicy. Na rzecz podobnego ana-
chronizmu mana réwnie przedstawi& wspomniane jiz argumenty o niekom-
patybilnaici rozwoju kulturalnego Francji i Polski albo m@wb koniecznéci

4 Drzewicka, A. 1996. ,Francois Villon i dwéch Frasgkéw Wilonéw”. W: Filipowicz-
-Rudek, M. i J. Konieczna-Twardzikowa. (redViedzy oryginalem a przektadem, II: Przektad,
jego tworzenie sii wptyw. Krakéw: Universitas. 49-50.
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liczenia s¢ z mazliwosciami recepcji czytelnika, niezdolnego do zrozuriaen
sredniowiecznej polszczyzny.

Zastosowanie archaizacji w przekladzie dziet dawitejatury ma swoich
zwolennikéw i przeciwnik6w. Jak zauwza A. Drzewicka fundamentalny dy-
lemat streszcza giw opozycji: dizy¢ do uniwersalizmu czy probowabdtwo-
rzy¢ to, co historyczne? Przybli¢c do czytelnika czy przeciwnie — podkii¢
dystans? Staéasic mowi¢ jezykiem takim, jakiego tywat autor zwracap sk
do swoich wspotczesnych, to znaczy: naturalnynmozamiatym, czy te usito-
wa¢ odtworzy jezyk dawny, jakim autor mowi dzisiaj, po wiekach slwoich
wsp6tziomkow, ktdrzy go z trudioia rozumiep™. Inaczej méwic czy ttumacz
powinien dzy¢ do tego, by: ,nadapietno dawndci, aby wywold iluzje dy-
stansu czasowego pagdizy czytelnikiem a tym, co jest przedmiotem lektafy

Wszyscy polscy ttumacze poezji trubadurdéw zderzigliz tymi problemami.
Edward Pagbowicz i Zofia Romanowiczowa, ttumacze uczeni i szfatceni,
specjaléci w swojej dziedzinie, pozostawili przektady, keguomimo ich gikna
i subtelndci dajp, paradoksalnie, falszywy obraz poezji okéeej i mog, dzis
rozczarowywd. Pewna nieaktualdé i anachronizm tych przektadow wyptywa
z faktu, ze nosz one silne znamiwrazliwosci romantycznej i postromantycz-
nej. Napisaneggykiem z XIX i pierwszej potowy XX wiekuggykiem ktéry ju
sie nieco zestarzat i pokryt patyngrzesz ponadto cgsto nadmiarem sentymen-
talizmu i afektacji. Aby przektadgpoezg trubaduréw oboje ttumacze nie odwo-
luja sic do szesnastowiecznej polszczyzny, legywajs jezyka bardzo staran-
nego, wzniostego, eleganckiego iesto patetycznego. Nagromadzenie stoéw
i wyrazen, ktore dzé odbieramy jako rzadkozywane, mato znane, niezrozumia-
te czsto stoi w sprzeczsoi z prostod przekazu poezji trubaduréw. Systema-
tyczne stosowanie zdrobni€ptaszta, mtniczkowie, proporczyki), a nawet ich
przesadne nagromadzenie powoduje efekt wykwiain@bcy poezji okcytia
skiej. Efekt ten zostaje jeszcze bardziej wzmocpipipowodu zamitowania do
skonwencjonalizowanych wyken, zaczerpritych z poezji romantycznej: ,,
skuty w wiezy mitosci”, ,struty jadem mitéci”, ,los usnuty w kolebce”, ,mara
mitosna”. Zamiast ,rozkwita biaty kwiat lilii", P@bowicz pisze: ,bia piers
wygina lilija”, zamiast ,napetnia mnie rozkagz ,w sercu skrzydta mi rosyi.
Oboje ttumacze dorzucpjzy, ptacze, rany nawet tam, gdzie ich nie ma. To
poezja ptkna i elegancka, lecz niemap wiele wspdélnego z wyrafinowgan

15 70b. Prokop, J. 1974. ,O archaizacji przektadu™ Béluch J. (red.),Z teorii i historii
przektadu artystyczneg&rakow: Naktadem Uniwersytetu Jagiglikiego. 95-100.

16 Drzewicka, A. .Francois Villon i dwéch FranciszkdWilonéw”, op. cit 50.

Y Drzewicka, A. 2012. ,De l'ancien francais au frais; moderne. Réflexions sur la tra-
duction intralinguale®. WVolez oir...“ études sur la littérature francaisa Moyen AgeKrakow:
Ksiegarnia Akademicka. 370.
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prostog jezyka trubaduréw. Innym czynnikiem, ktéry oo utrudnig kontakt
z poezjy sredniowieczg za pdrednictwem ttumaczeuznanych za kanoniczne,
jest ich staréwiecki jezyk. Okazuje si, ze przeklady starzgjsie szybciej nk
mozna sé spodziewé&: nawet jéli dawni ttumacze starali siuzywaé jezyka
wspotczesnego, z naszego punktu widzenia jesizyd, ktory se juz zestarzat,
gdyz oddalony jest od nas o ponad sto lat w wypadkghb®avicza i o pgcdzie-
sigt w wypadku Romanowiczowe;j.

Przedsiwziecie Jacka Kowalskiego sytuujec sia przeciwleglym biegunie
tej tradycji przekltadowej. Oryginal§é jego przektadoéw wyptywa z faktuz i
czerpp one z tradycji polskiej poezji preromantycznejnawet barokowej,
Z dziedzictwa XVII i XVIII wieku, blizszej sredniowiecznej wraiwosci niz
literatura romantyzmu czy modernizmu. Ogromne zeaiez ma faktze prze-
ktady Kowalskiego & przeznaczone dépiewania i rzeczyvicie g Spiewane,
gdyz ttumacz jest sam wykonawswoich wersji piéni trubaduréow. Celem za-
tozonego przez niego zespotu: ,Kludwietego Ludwika”, jest przywrdcenie
dawnym utworom ich pelnego wymiaru, tak bswiek i stowo dopetniaty si
wzajemnie. Antologiom przektadow Kowalskiego towez wiec nagrania na
ptytach CD. Warto doda ze ttumacz zaprasza do wspotpracy muzykdwazwi
zanych z kggiem muzyki dawnej, a zespot korzysta z rekonsiruk@awnych
instrumentow.

Jakie g kryteria, ktore decyddjo wyborze tekstow do przektadu? W wy-
wiadzie na temat specyfiki ttumaczedradniowiecznej literatury francuskiej na
jezyk polski, Jacek Kowalski udzielit odpowiada, zgbiera utwory, ktére go
zafascynowaly, aby naélam polslq szat. Najwazniejszym kryterium jest mo
liwos¢ zaprezentowania ich w formigywej. Dlatego zwraca przede wszystkim
uwag; na piéni, ktérych melodie si zachowaly. Dla niektérych sam uktada
muzyke na sredniowiecza modk™. Strategia obrana przez tlumacza, poet
i muzyka w jednej osobie ka mu skonfrontow@asie z innymi trudnéciami, niz
te, jakie napotkali jego poprzednicy. Musi zrél€ozwigzanie problemu, jak
pogodzt wiernas¢ formie i tresci z wiernacia wobec melodii, tak, aby wersje
polskie zachowaty wdgzk i pickno oryginatu. Aby osigm¢ ten cel, niektore
teksty g raczej parafrazami hiwiernymi przektadami. Kowalski ttumaczy to
w przedmowie do antologiNiezlzdnik krzyowca piszc, ze jeli parafrazuje
tekst, to postpuje zgodnie zredniowieczy normy, wedtug ktérej ttumacz jest
réwniez autorem-poet W jego wypadku uciekanieesdo parafrazy podykto-

18 Rozmowa o tlumaczeniusredniowiecznej literatury francuskiej (Teresa Giakm
Zielinska, Joanna Gorecka-Kalita i Jacek Kowalski odpdagana pytania Anny &sickiej)”.
W: Gesicka, A. (red.). 2010Krélestwo. Swiat wartoici i antywartgici w dawnych literaturach
romaniskich Toru: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja KopékaiLitteraria coper-
nicana2(6). 187.
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wane jest tymze przeklady przeznaczong ad pocatku dospiewania i to wy-
konanie niekiedy wspottworzy tekst i narzuca zmiahg potrzeba parafrazowa-
nia czasem stajeespokug parafrazowania, kiedy ttumacz nie mosobie od-
mowi¢ zasgpienia oryginalnego wyt@nia zwrotem mocniejszym, bardziej
obrazowym, uderzagym. Jednak najwaiejsz intencp ttumacza jest zacho-
wanie ,ducha” poezji trubaduréw, nawet ze szkdth ,litery”*.

Troska o zachowanie oryginalnej melodii stawia Kiski@go wobec trud-
nosci struktury melodycznej polskiego wiersza: konmeejest zachowanie ry-
moéw neskich, w ktorych akcent pada na ostatsylake, naturalnych wgzyku
francuskim, a odczuwanych jako bardzo sztucznezwkj polskim, zwlaszcza
jesli wystepuja w wiekszym nagromadzeniu. W polszémje rym neski mazli-
wy jest w wypadku stow jednosylabowych, ktérych \éylest dé¢ ograniczo-
ny. Thumacz zachowuje wi oryginalne rymy tylko tam, gdzie to jest absolatn
konieczne, w innych wypadkach zgsije je rymamienskimi, naturalnymi dla
jezyka polskiego, jdi daja sie pogodzé z melodj. W strategii ttumaczeniowej
Kowalskiego muzyka odgrywa w6 nadrzdmg role.

Inny problem jest zwizany z typow dla utworéw prowansalskich fogm
strofy, opartej na dwu, wielokrotnie powtarzanygimach. W poezji polskiej
podobna powtarzaldé jest uznawana za nugln nuzaca dla ucha, dlatego za-
bieg ten jest trudny do przettumaczenia. Kowalsijasnia, ze zachowuje jed-
nolite rymy tylko tam, gdzie uznaje to za absoletkonieczne lub chociby
mozliwe. Za przyktad mee postiy¢ dokonany przez tego ttumacza pierwszy
polski przektad jednej z najgkiniejszych i najbardziej tragicznych gie liryki
okcytanskiej: ,Quan vei la lauseta mover” Bernarda de dour. Aby mana
bylo spiewat tekst, nalgato postuyé sic wytacznie rymem raskim i tak nim
operowd, aby przektad nie wydawatesani sztuczny ani prymitywny. Tymcza-
sem pién tego trubadura jest prawdzjvekarbnig obrazéw, ktore dzistaty sé
banalne, a w epoce, kiedy powstaty b§yieze i zywe. Wyzwaniem dla ttuma-
cza i wykonawcy w jednej osobie state epracowanie takiego przektadu, ktéry
zachowatby catle muzyczne wyrafinowanie oryginatje@noczénie nie ocie-
ratby st o banat i oddat gkno oryginatu, stworzenie ,pdai prostej i dobitnej,
skondensowanej, porywgiej, pozbawionej czutostkowoi” .

Aby oshagm¢ ten ideat — i tu dochodzimy do tego, co stanovargginal-
nosci i sukcesie tych przektadow — Jacek Kowalski weyaigzyk i obrazy
zaczerprgte z polskiego baroku. Poeta i ttumacz jestAingy na barokowe
upodobanie do kontrastéw, opozyciji, skr&giociato w jego przektadach prze-
ciwstawia s¢ duszy, mité¢ — wojnie, Bdg — materii. Te kontrasty, ktére chara

19 Kowalski, J.Nieztednik krzyowca op. cit.
20 Kowalski, J. ,Bernard de VentadouQuan vei la lauseta moverwW: Krolestwo.Swiat
wartasci i antywarta’ci w dawnych literaturach romiskich op. cit. 191.
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teryzup polsky poezg barokows mozna odnalé¢ rowniez w poezji trubadurow.
Dawne przektady ztagodzity skraj§w i ostudzityzarliwa, nametna wrazliwos¢
trubaduréw, gdy postromantyczni ttumacze wybierali retogardziej intymi-
styczry, co w rezultacie dawato e¢zto efekt zbyt cukierkowy, naiwny i senty-
mentalny. Tymczasem, poprzez odwotanie g0 barokowego anachronizmu,
Kowalski wydobywa napiia i emocje charakterystyczne dla poezji trubaaird
podkrelajac je & do przesady. Ttumacz ten nie bo} &ontrastéw: dla niego
pomieszanie komizmu, rubaszeg burleski z patetyzmem i wzniostig nie
stanowizadnego problemu. Okazujegsie poezja trubadurow komponuje si
doskonale z pigiami staropolskimi, poezjpolskich poetow barokowych, kto-
rzy tak jak trubadurzy potrafili godzskrajne namitnosci.

Trzeba wec byto podzy¢ okrezna drogy przez poezj barokows, sarmack,
zeby liryka trubadurow stataesbliska wspdétczesnemu odbiorcy ek odwota-
niu sk do polskiej historii i literatury. Ta strategialzienia dokonuje girow-
niez poprzez ¢zyk: micdzy czytelnikiem a tekstem nie madnej bariery. Nawet
jesli Kowalski odwoluje st do archaizmoéw, zawsze dostosowuje swoj przektad
do maliwosci recepcji czytelnikd. Okazjonalna archaizacja staje siyskret-
nym znakiem, a nie systematygaekonstrukci dawnegogzyka. Ksizki, ptyty
i koncerty Jacka Kowalskiego czyra tego padczenia tradycji swoj znak mar-
kowy. Mozna zarzucattumaczowi pews niespdjnéé, brak konsekwencji tam,
gdzie w tekcie pozornie wspotczesnym czytelnik napotyka odsazdo czasu
forme, stowo, konstrukej, ktére odbiegaj od naszych przyzwyczaje wpro-
wadzaj pewien zgrzyt. Mena mu zarzuéi eklektyzm, pews dezynwoltug,

z jaka kaze prowadazt dialog tekstom z rinych epok. Lecz jego strategia okazu-
je sk skuteczna: jego przektady duzo bardziej zrozumiate i tatwiejsze w od-
biorze n dawne.

Trudno byloby negowapoetyck wartas¢ przekladéw Jacka Kowalskiego.
Trzeba podziwia wysitek wiazony w poszukiwanie ekwiwalencji stylistycznej,
melodycznej i leksykalnej. Strategia antyromantgczriarokowa, ale réwnte
anachroniczna i archaiczna jego przektaddéw i imetgeji pozwolita prowan-
salskim trubadurom zachowaw jezyku polskim zarazem ich ing® i ich
aktualngc.

2l \Warto zauway¢, ze strategi te J. Kowalski stosuje nie tylko w wypadku przektadpoe-
Zji trubaduréw, lecz charakteryzuje ona réwniene jego przektady literatur§redniowieczne;.
Por. Drzewicka, A. ,Francois Villon i dwéch Franzi®w Wilonéw”, op. cit 55.
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UBER LANDVERMESSER, KARTEN
UND GEBIETE — DANIEL KEHLMANNS
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ATLAS EINES ANGSTLICHEN MANNES

BEATE SOMMERFELD

Viele literarische Texte zeugen von der Faszinatizrdie Macht und Evi-
denz kartografischer Darstellung. Als bekannte fiele konnten aus der deut-
schen Literatur Johann Wolfgang von Goethi¢ahlverwandtschafte(i1809),
Adalbert StiftersNachsommel(1857), aus dem angelséachsischen Sprachraum
Herman Melville’sMoby Dick(1851) und aus der polnischen Literatur Czestaw
Mitosz’s Das Tal der Issgpoln. 1955) angefiihrt werden. Besonders reich an
einschlagigen Texten ist die franz@sische Literder Gegenwart, Autoren wie
Claude Ollier, George Perec und — als jungstespigis Michel Houellebecq in
seinem neuesten Rom&ie Karte und das Gebigffrz. 2010) erzahlen von
Landvermessungen oder kartografischen Versucheneamégen die Nutzbar-
keit und Angemessenheit von Karten fir die Repi@asem von Wirklichkeit.
Dabei setzen sie sich mit den jeweils zeitgendseis¢®hasen und Aspekten der
Kartografiegeschichte auseinander. Literarischetd @tzahlen nicht nur von
Karten oder werden von ihnen begleitet, oft natsensich in ihrem eigenen
Verfahren der Kartografierung an oder grenzen diabon ab. So wird in der
Beschreibung territorialer Gegenstande der vonkdete erzwungene vertikale
Blick erprobt oder Rekurs auf ein geometrisches ilbbgsverfahren genom-
men. Auf diese Weise durchleuchten die Texte dien#édten und Unterschiede
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der beiden Medien Kartografie und Literatur unduaeden das ,Dazwischen”
der Medien Kartografie und Literatur.

Das komplexe Zeichensystem Kérbeschreibt den Raum und die Lage der
Dinge und Menschen im Raum auf eine andere Wdsesdir gewohnlich von
der Literatur erwartet wird. Die Unterschiede sleidht zu umrei3en: die Karte
bringt zahlengenaue Messverhéltnisse ins Spiel absdrahiert von der idio-
synkratischen Perspektive des einzelnen Subjelggrgahlt keine zusammen-
hangende Geschichte und schlief3lich weist sietausfsehin statt es zu bedeuten.
Karten eliminieren mithin nicht nur Subjektivitabdi einen narrativen Wirklich-
keitszugriff, sondern greifen auch die Bedeutungiaeh reduzieren sie auf Inde-
xikalitat. Der Semiotiker und — notabene — Geodéar®s Sanders Peirce ent-
wickelt die Kategorie defidexam Paradigma der Kartdn der semiotischen
Terminologie von Peirce wird die Karte als ein kdaxes Zusammenspiel der
Zeichentypericon, index und symbolbeschreibbar: das Zeichenverbundsystem
Karte erzeugt eine ikonische lllusion, wird von dedexikalischen Funktion
dominiert und basiert nicht zuletzt auf symbolisttzeichert. Die dominieren-
de Funktion der Karte ist jedoch die indexikalisctienn diese ermdglicht es,
ein Objekt zu identifizieren, indem sein Ort zu esm bestimmten Zeitpunkt
angegeben wird.

Nun sollte man allerdings nicht dem Irrtum aufgitzéass mit der Prazision
von Karten ein Objektivitdtsgebot einhergeht. Deytivds der Neutralitat von
Landkarten wurde im Zuge des postkolonialen Disksirdekonstruiert und da-
bei die Illusion der diskursiven Durchsichtigke#rdKarte einer Verifizierung
unterzogen. Wie John B. Harley reconstructing the M&paufzeigt, muss jede
Karte vielmehr als Kulturtext gelesen werden. Dewutdche Historiker Karl
Schldgel nennt die vermeintlich neutrale Indexii&lder Karte gar eine Repra-
sentation von Macht und sieht in Karten visuell r@ende Waffen im Kampf
um kulturelle Hegemoni®.Je nachhaltiger auf die Objektivitat und wissen-
schaftliche Begriindung einer Karte verwiesen wilesto wirksamer transpor-
tiert das kartografische Artefakt Modelle und Hrefaen von Ordnung. Karten

Lvgl. Debray, Régis. 1999. ,Fir eine Mediologie®: Rias, C. u.a. (Hg.Kursbuch Medien-
kultur. Stuttgart: Deutsche Verlagsanstalt. 67—75, fi2r.

2 stockheimer schlagt die Bezeichnung Zeichenvertysteis vor (vgl. Stockhammer, R.
2007.Kartierung der Erde. Macht und Lust in Karten uritetatur. Miinchen: Fink. 8.

3VgI. Peirce, Ch.S. 1986-1993. ,Die Kunst des Rasen&. In: ders.Semiotische Schrif-
ten Aus dem Englischen Ubers. und hrsg. von Christlan\V. Kloesel und H. Pape. Frankfurt
a.M.: Suhrkamp. Bd. 1. 191-201, hier 196.

4 vgl. Stockhammer, R<artierung der Erde50.

5 Harley, J.B. 1989. “Deconstructing the ma@artografica26(2). 1-20.

5vgl. Schldgel, K. 2006lm Raume lesen wir die Zeit. Uber Zivilisationsgésitte und Geo-
polititk. Frankfurt a.M.: Fischer. 95.
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sind demzufolge keine objektiven und relationalead®lle von Wirklichkeit,
sondern produzieren Indices von historisch undukelt opportunen Realitaten.
Indem sie sich beispielsweise von einer RhetorikAleslassung und Generali-
sierung leiten lassen, gehorchen sie vermitteltogeafischer Codes (Symbole,
Linienstarke, Schattierung und Kolorierung u.s.sagtorisch unterstutzter Nor-
mativitat! Karten sind somit nicht als unschuldige Repragieman von Wirk-
lichkeit aufzufassen, sondern haben performativiearékter, da durch sie geo-
grafische und kulturelle Raume erst konstruiertdeer Ein Text, der den
performativen Charakter von Karten besonderes akphacht, ist der bereits
erwahnte RomaDie Karte und das Gebieton Houellebecq. Hier wird bereits
im Titel ein Herrschaftsverhaltnis festgeschrieltepografische Gegebenheiten
erscheinen als Gebiete, also einem Herrschaftsactspmterstellt. Kartografie
verleibt sich die Wirklichkeit ein und verwandei $n ein Territorium.

Wenn literarische Texte auf Karten Bezug nehmetzesesie sich mit die-
sen Funktionsweisen des kartografischen Mediumesimarsder. In der Postmo-
derne gewinnt die Auseinandersetzung mit altereatMedien noch einmal eine
besondere Qualitdt. Gerade die Postmoderne grimdeeiner zunehmenden
Selbstreflexivitat der Literatur, die auf ihre aige Bedingungen reflektiert und
in die sich auch der Dialog mit der Kartografieseinreibt. Die Texte schaffen
einen intermedialen Raum, in dem die Merkmale dmnté<durcheinandergewir-
belt und gegeneinander ausgespielt werden. Sd sfwekllebecq mit dem ver-
tikalen Blick von oben, wie ihn die Karte erméglickind assimiliert ihn mit
einer gottgleichen Perspekti¥&Venn die Hauptfigur, der bildende Kiinstler Jed
Martin, Michelin-Karten fotografiert und vergrof3ewird ein zweites Medium
Uber die Karte geblendet. Die Fotografie bereickgtum weitere asthetische
Effekte und faltet sie durch Perspektivierung doflem er die Karte zum Ge-
genstand asthetischer Kontemplation macht undriardronischen Volte zum
Kunstwerk erhebt, isoliert Houellebecq die ikonisdBedeutungsschicht von
Karten und wirkt so der Dominanz der Indexikalgatgegen. Gerade die gesto-
chen scharfe Genauigkeit der Karte, die absolutgheit der indexikalischen
Ordnung, die sie der Wirklichkeit aufoktroyiert,ralidsthetisch konsumierbar.

Ziel meiner Ausfihrungen ist es, anhand von Beigpiaufzuzeigen, wie li-
terarische Texte sich am Medium Kartografie ab&ebeiwobei sie die einzel-
nen Merkmale der Karte fokussieren: das Ausbleralras subjektiven Sicht-
punkts, die Unausfiuhrbarkeit narrativer Gestaltudgg Einschrankung von
Bedeutung auf Indexikalitdt und nicht zuletzt dierfBrmativitat von Karten.

"Vgl. StockheimerKartierung der Erde13.

8 Houellebecq, M. 2010.a carte et le territoire Paris: Flammarion. 81: ,il assimilait le point
de vue de la carte — ou de I'image satellite —@intmle vue de Dieu”.

9Vvgl. ebd. 51f.
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Gewahlt wurden zwei Texte aus der neuesten dsthrsehen Literatur, an de-
nen die Strategien im Umgang mit der Kartografiereglarisch nachvollzogen
werden sollen: Daniel Kehimanns Rom@ie Vermessung der W&ltder mit
seinem Erscheinen 2005 nahezu weltweit zu einens@és avancierte (auch
ins Polnische wurde der Roman 2007 von Jakub Elbersetzt) und Christoph
Ransmayrgtlas eines angstlichen Manritaus dem Jahr 2012.

Daniel Kehlmann: Die Vermessung der Welt (2005)

Kehlmann lasst seinen Text in der Mitte des 18rhiatderts spielen, als die
Ordnung des metrisierten Erdraums nach kartogtafefinierten Kategorien
vollzogen wird. In Kehimanns Roman machen sichbeieen gelehrten deutschen
Gelehrten Alexander von Humboldt und Carl Friedii@géwul3 Ende des 18. Jahr-
hunderts daran, die Welt mathematisch-naturwissaftich zu vermessen und
kartografisch zu erfassen — allerdings tut diesrj&@dn ihnen auf eine andere Wei-
se. Gaul} ist Mathematiker und Astronom und beweist Schreibtisch aus, dass
der Raum gekrimmt ist. Humboldt hingegen k&mpfi snit seinem Reisebeglei-
ter Bonpland und Sextanten und anderen Vermessigtigshenten versehen
durch Urwald, Steppe und Gebirge, versucht sichsbeéh wie vergebens an der
Gipfelerstirmung des Chimbarozo, befahrt auf desth&wnach einer nattrlichen
Verbindung zum Amazonas den gefahrvollen Strom @onund begegnet auf
seinen waghalsigen Fahrten Seeungeheuern und ksmib ein Philanthrop und
Weltbirger. Dabei setzt der Roman auf hdchst ualisdme Art und Weise
Humboldts Programm der systematischen Naturbescimgiin Szene.

Dem Leser werden also zwei recht unterschiedliclesemschaftliche Hal-
tungen prasentiert. Was aber beide gleichermalRezemhnet, ist die Entfrem-
dung von der Realitat. Gaul3 verliert durch seiner&btischtatigkeit den Kon-
takt zur Wirklichkeit, und Humboldt geht zwar aufudhfihlung zur Welt,
reduziert diese aber auf messbare Phanomene, waslemu abstruse Formen
annimmt, wenn er zum Beispiel in seinem BestredanWirklichkeit zu erken-
nen, die Fl6he auf den Kopfen der Eingeborenert.ZMiit allen der damaligen
Zeit zur Verfigung stehenden Mitteln der Weltversuewy, dem ,teuersten Ar-
senal von MeRgerateli“ ausgestattet, ist Humboldt zugleich verblendet und
nimmt die ihn umgebende Wirklichkeit nicht mehr w&hFir ihn existiert der

19 Kehlmann, D. 2005Die Vermessung der WeReinbek bei Hamburg: Rowohlt.

11 Ransmayr, Ch. 2012tlas eines dngstlichen Mannégankfurt a.M.: Fischer.

12ygl. Kehlmann, DDie Vermessung der Wek0.

®Ebd. 37.

14 Er habe das Gestirn im Sextanten fixieren undhamech die Uhr iiberwachen missen.
Zum Aufblicken sei keine Zeit gewesen.” (Ebd. 80).
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Raum nur, soweit er vermessen und auf der Karierfiist. Wenn die Protago-
nisten mit allen ihren Schrullen gezeichnet werdmsonders der vorwiegend in
der AuRRenperspektive beschriebene Humboldt, wictitnilie Leidenschaft der
Wissenschatftler in Frage gestellt, wohl aber dige&messenheit mathematisch-
kartografischer Arbeitsweise an ihren GegenstanehMGaul’ als Schreibtisch-
tater gekennzeichnet wird und Humboldt mit dem &eben der Natur zu Leibe
rickt, wird vor allem eines kritisiert: die Reduziag der Weltbeschreibung auf
zahlengenaue Messverhaltnisse, die die Vermessamyelt zur Vermessenheit
geraten lasst.

Kehlmanns Roman weist auf den mit dem Vormarschk@eten verbunde-
nen Verlust an Subjektivitat, Narrativitdt und Betleng hin. An erster Stelle ist
hier Humboldts Besessenheit von Indexikalitat zanem. Sein Credo lautet:
,Ohne stetig die eigene Position zu bestimmen, kdéeim Mensch sich nicht
fortbewegen.”® Indem er Berge und Anhéhen erklimmt, sucht derdaeslum-
boldt immer wieder den von der Karte erzwungenatikaden Blick von oben.
Wenn der Geodat in seinem Vermessungsbesteben idatpuhkt der Karten
adaptiert, verliert er zugleich die Fahigkeit zoeginarrativen Gestaltung seiner
Weltbeobachtungen und Erfahrungen. Als der Entdeeote seinen Reisen zu-
rickkehrt und alle ,Geschichten ber das Land jimsker Meere héren* wol-
len, verschlagt es ihm formlich die Sprache: ,Esse nichts, sagte Humboldt,
er kénne sich kaum erinnefi“ Der Reisende und Weltvermesser muss sich am
MalRstab narrativer Fertigkeiten messen lassen,edi@in narrativer Ertrag in
Form einer Reisebeschreibung von ihm eingeforded. \8ein ,lange erwarteter
Reisebericht* stellt jedoch fir die Zuhdrenden eherbe Enttauschung dar:
.,Hunderte Seiten voller MeRRergebnisse, kaum Peiddied, praktisch keine
Abentueuer. (...) Ein berihmter Reisender werde war, gute Geschichten
hinterlassen® Evident wird diese EinbuRe des Narrativen in deis@len, in
denen die Entdecker der Sudsee abends beim Lagefasammensitzen und
sich gegenseitig Geschichten erzahlen. Humboldbtbhéchts anderes als auf
fremde Texte zurlckzugreifen, wobei er wahlt dievdlerten Klassiker wahit:
.Geschichten wisse er keine, sagte Humboldt (...)PAowge er das Erzdhlen
nicht. Aber er kdnne das schdnste deutsche Gedictragen, frei ins Spanische
Ubersetzt. Oberhalb aller Bergspitzen sei es siiljen Baumen kein Wind zu
fuhlen, auch die Vdgel seien ruhig, und bald werde tot sein® Nachdem er
sich so seines narrativen Leistungssolls entlddigtgreift er schleunigst wieder
zum Sextanten und schwenkt in den vertrauten Mddudndexikalitat um. Das

15 Ebd. 42.

18 Epd. 276.
17 Ebd. 239.
18 Epd. 128.
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in den Text der Romanhandlung eingeflochtene GedidethesEin Gleiches
kann als ironischer Kommentar zur Weltwahrnehmueg Erotagonisten gele-
sen werden, es bringt zum Ausdruck, was der Gdddigboldt verloren hat: die
Fahigkeit, Ahnlichkeitsrelationen zu etablieren wiein Gesehenen symbolische
Bedeutungen zu verleihen. Mit Peirce gesprochemibtldt I&sst die ikonische
und symbolische Zeichenfunktion auf3er Acht.

Die Romanhandlung ist stark intertextuell, im Sinder postmodernen
Uberzeugung, dass alles schon einmal dageweseibistschreibt Kehlmanns
Text die Texte der Weltliteratur. Besonders zahhresind die intertextuellen
Anknupfungen an Goethe, die von markierten Bezigereu kryptischen Re-
miniszenzen reichen, was angesichts Goethes vigaBeziehungen zur zeit-
genodssischen Kartografie nicht tberraschen magADtr der deutschen Klas-
sik nimmt in mehreren seiner Texte Bezug auf digd¢mafie. Nicht nur in den
Wahlverwandtschaftebeschaftigt sich Goethe mit dem Verhéltnis vont&ar
und kartiertem Gelande und kritisiert die Aneignuthgy Wirklichkeit durch
Geodasie und Kartografie. Goethes Texte kennzeiaine subtile Durchkreu-
zung der kartografischen Bewaltigung der Welt. Ik&drins Roman kann auf der
Folie Goethes kritisch-reflexiver Haltung zur Kagtafie gelesen werden. An
den Stellen, an denen der Autor seinen ProtagongiEzahllosen Schiffsreisen
als Navigator agieren lasst, der die Ungenauigifeit Seekarten und Vermes-
sungstechniken bemékelt, wird der Roman zum Paésipsines Textes von
Goethe. Es handelt sich um einen relativ unbekanimevier Fragmenten erhal-
tenen Text unter dem Tit8lie Reise der S6hne Megapraz@hg92) Der Steu-
ermann Epistemon verlasst sich auf Karte und Koszas Bestimmung der
Lage von Orten und weiR ,viel zum Beweis ihrer Gegkeit**° vorzubringen,
er verkorpert den epistemologischen Umschwung imtw#fdaltnis zur Zeit
Goethes. Indem er sich auf zahlreiche Pré-Texteebgzildet Kehimanns Ro-
man eine Art Kompendium literarischer Autoritatenm in subtiler Art und
Weise auf die Dominanz der Karten zu verweisensiaik in der Vorherrschaft
der Indexikalitat, der Verdrangung des subjektig¢andpunkts und des Narrati-
ven niederschlagt. Kehlmanns Roman liefert dami¢ éilattform, auf der Lite-
ratur und Wissenschaft, Literatur und Kartografigee ungezwungenen Dialog
fuhren kbnnen.

Kehlmanns Roman kolportiert aber nicht nur die Hotlung kartografi-
schen Wissens, sondern fokussiert auch das damitivéene Etablieren des
eurozentrierten Weltbildes. Der Text des Osterisatten Autors verzeichnet
damit prazise die Schwelle von der kartografiscBeflassung der Erde zur Re-

19 Goethe, Johann Wolfgang von: Samtliche Werke.lduirisausgabe, in Verbindung mit
Konrad Burdach u.a. hersg. von Eduard von der Heltuttgart, Berlin: Cotta (0.J.), Bd. 16.
361-371, hier 368.
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produktion und Operationalisierung dieses Kartes@ns, im Zuge deren die
kolonialen Hierarchien und Machtverhaltnisse etbliverden. Zugleich mit der
Entwicklung der Kartografie wird die Geschichte #ealonialisierung erzahlt —
mit dem Soziologen Henri Lefebvre gesprochen: inmewo wird die Bildung
einer noch Jahrhunderte weiterwirkenden Raumreptgisen espace cong)e
nachvollzogen. Der Ubergang von der Vermessungsisithaft zum Verwalten
eines ,geregelte(n) Ausbeuten@)der entdeckten Welt vollzieht sich bruchlos.
Der Landvermesser Humboldt ist sich zwar der per&tiven Dimension seines
Tuns dunkel bewusst, wenn er nur die auf Karterefizn Raume als wirklich
existent befindét, schlittert jedoch unmerklich in die sich etal#ieden koloni-
alen Herrschaftsverhéltnisse hinein. Die Befreiuag Sklaven oder die entris-
tete Ablehnung einer ihm angebotenen Prostituiertén er sich als Akt der
Néachstenliebe verbucht, vermégen jedoch den LaubDilege weder aufzuhal-
ten noch aufzuwégen. Durch die koloniale Bemachtgwird der Zugriff auf
die dem ‘gelebten Raumégpace véd&® entsprungenen Narrative verstellt, die
der ergebnisversessene Weltreisende Humboldt seiiesenschaftlichen Nar-
rativen einverleiben will. Die Mythen und Legendaer Ureinwohner sind ins
Vergessen abgesunken und nicht mehr verfiigbar: béloh fragte, ob es keine
Familientiberlieferung gebe. (...) Alles sei lange, lthe Menschen erinnerten
sich kaum noch” — so die Auskunft des in den katam Hierarchien arrivierten
Urenkels des letzten Gottkénigs und inzwischen @earmes spanischen
Reichs

Indem Humboldt im Roman als Kolonisator dargestefitd, fihrt Kehl-
mann den konstruktivistischen Charakter eines Weétb vor, zu dem er auf
kritische Distanz geht. Der Text zersetzt den Mgtder Neutralitat von Karten
und halt das Bewusstsein des Gemacht seins voerKdegegen. Letztendlich
aber verweist der Roman auf den Konstrukt-Charaditezs jeden Weltbildes —
womit der Relativierung von Reprasentationsmodelléim und Tor gedffnet
sind. Darin vor allem scheint die subversive Kdds Textes zu liegen. Bei aller
Ironie schimmert jedoch ein tiefer Ernst durch desxt. Die Messergebnisse
und Statistiken, denen die Leidenschaft der Forsgitie vermégen die existen-
tielle Dimension des Lebens nicht zu erfassen. Exagellen von Sterbestatisti-
kerf® ist der Lebensbewéltigung nicht férderlich. DentManatiker GauR be-

20 Vgl. Lefebvre, H. ,Die Produktion des Raums". Ausmdl Franz. von Jorg Dinne. In: Din-
ne, J. und S. Ginzel. (HrsgRaumtheorie. Grundlagentexte aus Philosophie unitukumissen-
schaften Frankfurt a.M.: Suhrkam. 330-342, hier 336.

2 Kehlmann, DDie Vermessung der Welt98.

2 ygl. ebd. 136.

Zvgl. Lefebvre, H. ,Die Produktion des Raums*. 336.

24 Kehlmann, DDie Vermessung der WeR04.

% vgl. ebd. 280.
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fallt am Ende das Erschrecken iber die Unfasshades Raunt§, und auch

den Navigator und Weltvermesser Humboldt holt eflich die Endlosigkeit
des Raums ein, wenn er davon traumt, eins zu ,wendeder Weite, endgultig
(zu) verschwinden in Landschaften, von denen markadd getraumt habe, ein
Bild betreten, davongehen und nie heimkehrén.“

Christoph Ransmayr: Atlas eines angstlichen Manne012)

Christoph RansmayrAtlas eines angstlichen Mannkandelt ebenfalls von
der Kartierung der Erde, aber dieser Text handeitder Gegenwart, in der die
kartografische Erfassung der Erde bereits unumisti#gd Faktum geworden ist.
In nahezu all seinen Romanen erkundet Ransmayetdien ,weil3en Flecken®
auf der Weltkarte. Ibie Schrecken des Eises und der Finsteth@34) geht es
um die historische Nordpolexpedition im arktisct&rmmer 1872 in das uner-
forschte Eismeer nordlich der sibirischen Halbifdelvaja Semlja. Im Roman
Der fliegende Berg2006) brechen zwei Bruder in die Gebirge Ostsilzetf und
begegnen dort dem archaischen Leben der NomadewmemdTod. In seinem
neuesten Text begibt Ransmayr sich ebenfalls ielaggne Orte, in Grenzrau-
me. Sein ,Atlas” gliedert sich in siebzig Episodgrde von ihnen berichtet von
einer anderen Reise.

Ransmayrs Roman nimmt nur vordergrindig am Wetgenum die Erkun-
dung der letzten weil3en Flecken auf der Weltkaile denn es wird hier mit-
nichten mit leuchtender Exotik das Begehren nach Beemden entfacht. Die
einzelnen Geschichten, aus denen sein ,Atlas” zosangesetzt ist, spielen auf
einem von den letzten Spuren des Exotismus getemigoden. Seine Expediti-
onen filhren beileibe nicht nur in exotische Landeich im Heimatland Oster-
reich, dem mehrere Episoden gewidmet sind, suchhleemerkte, ausgeschlos-
sene Orte auf, unter denen unter anderen eine ipysthe Anstalt zu finden
ist. Die Evokation des Exotischen wird gegen diklahe Alteritdtserfahrung
ausgespielt, Ransmayrs Geschichten setzen siclirrdenrdheitserfahrung aus
und explorieren das Andere. Die einzelnen Episda@areln von Menschen, die
»Sich ins Freie, in die Weite oder auch nur in digyste Nachbarschaft und dort
in die Nahe des Fremden gewagt* haben, wie es irspamn heifdt. Die Traume
und Schaume exotischer Welten werden am Kontrdstimler wirklichen Frem-
derfahrung zum Zerplatzen gebracht, in der sichfelase Reiseziel vor Ort als
beunruhigend anders erweist. So wird in den eierelEpisoden Alteritat sinn-
lich erfahrbar gemacht. Auch kartografisch gut kliegsene Orte werden dabei

% yqgl. ebd. 96.
2T Ebd. 289.
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wieder zu unbekannten. Ein solches Herausschraieem Angestammten und
Vertrauten kann im Sinne von Gilles Deleuze undxF8uattari als Bewegung
der Deterritorialisierung beschrieben werden. Diegétrecken des Erzahlers und
Reisenden in Ransmayrs Roman trassieren ,Fluckiiffi aus der bekannten
und kartografisch erschlossenen Welt. In dieseeiDétrialisierungsbewegung
erweisen sich Karten als unbrauchbar, sie sind féghkornig genug, die Feld-
wege und verworrenen Routen, auf denen der Erz@hnlerwegs ist, sind auf
keiner Karte eingezeichnet. Die Karte erzwingt eieeitoriale Ordnung, das
Gebiet aber erweist sich als unbezdhmbares RhiRaenglobale eurozentrische
Vereinheitlichung heterogener Orte wird durch etdeografie der Randlagen
erschittert. Der Erzahler in Ransmayrs Roman bt als peripherer Held zu
erkennen. Dabei werden die Hierarchien der Wickiigkivelliert, bekannte
Orte stehen auf gleicher Stufe mit solchen, diekairfer Karte verzeichnet sind.
Ransmayrs Roman reflektiert die imperial verzevktelt und die Randlage der
Regionen aulRerhalb Europas. Auf diese Weise |l&sstekt die Einteilung von
Réaumen in Zentrum und Peripherie ungultig werden.

Wie Kehlmann destruiert Ransmayr den Mythos vonNairtralitat oder der
Wahrheit der kartografischen Repréasentationspraftitnd stellt die koloniale
Weltordnung in Frage, die von der angeblichen Ghjgét und wissenschattli-
chen Begrindung der Karten camoufliert wird. DektT&etzt das européische
Modell der Raumerfassung auf3er Kraft, das sich apitemologisch durchge-
setzt hat (in Leitideen, Methoden und Darstelluagsen, z.B. Geodasie mit
Nullmeridian, Projektionen, Fixierung eines Gradest Zeit- und Datumsstan-
dards). Solcherlei Konzeptualisierungen von Raumerden in der Konfronta-
tion mit der Macht der Fantasie aufgehoben. Digilpdare Perspektive unter-
lauft die landvermesserischen OrdnungsbemihungemchDden subjektiven
Blickpunkt wird eine kognitive Reprasentation desgraphischen Raums, eine
mental mapder Welt erstellt und Uber die etablierten Raumargjen gestulpt.
Es ist hier eine Einbildungskraft am Werk, die #ienzeptualisierungen des
,gelebten Raums* (Lefebvre) zu suspendieren verfhdgpographische Land-
marken werden dabei mit lokalisierenden MomentenS#dbstvergewisserung
angereichert. Poetologisches Werkzeug ist das gehbnschauen. Jede der
Szenen beginnt refrainartig mit ,Ich sah“, wobes diffenkundige Analogie zur
Offenbarung des Johannes den Text in die Nahe tsn¥ren rickt. In dieser

B ygl. Deleuze, G. und F. Guattari. 199ausend Plateaus (1980)us dem Franz. iibers.
von Gabriele Ricke u. Ronald Vouillé. Berlin: Mervé4l

29| efebvre, H. ,Die Produktion des Raums*. 336. Oiesit Lefebvre wohlgemerkt vor allem
den Schriftstellern und Philosophen zu: es sindllgicht am ehesten diejenigen, die beschreiben
und nur zu beschreiben glauben: die Schriftstalled Philosophen”, denen dies gelinge (vgl.
ebd.).
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mental mapwird kein fixer Bezugspunkt der Weltvermessungrkaent, die
Perspektive ist vielmehr in eine Vielzahl partikelaSichtpunkte aufgesplittert.
Die ,Vermessung der Welt* geht tiberall von einenetHius, das nicht zu ande-
ren Orten in Bezug gesetzt wird, womit jeglicheptisierender Differenzkon-
sum unterlaufen wird. Die Standortlosigkeit desédbiers gehdrt in das kultur-
politische Programm eines offenen Third-Place-Kptz€Soya). Insofern haben
die Texte an der Aushandlung kultureller Raumordjeumteil. Die Suspendie-
rung einer bestimmten Perspektive lasst dartbewusidie lllusion einer diskur-
siven Durchsichtigkeit des Mediums entstehen.

Wahrend bei Houellebecq und Kehlmann der Blick @eisFerne, von der
Hohe aus zelebriert wird, wird dieser in Ransmayst durch eine Rekonfigu-
ration der kartografischen Geometrie der Blickeediisf und ein Blick aus al-
lernachster Nahe konstruiert. Zu Beginn jeder Ejgskppt die gottgleiche Per-
spektive von oben und wird von einer Sicht von arggbstituiert. Die einzelnen
Szenen arbeiten einem Aufbrechen gewohnter Pergpekiu, indem die Orte
aus der Zwergen- oder Kaferperspektive beschrieleeden. Das Textverfahren
simuliert in etwa die Funktionsweise eines weltuamgenden Zooms, das an
jeden Ort der Erde angesetzt werden kann. Die sirudes Textes ist damit
nicht analog zu traditionellen Karten, sondern euan kartografischen Repréa-
sentationspraktiken wie google-maps, die dank @eelfBenfotografie funktio-
nieren und die Illusion erwecken, gleichzeitig adgm Ort der Welt zugegen zu
sein. Die Ungeordnetheit der Reise, die eine AckZack-Bewegung uber die
Weltkarte inszeniert, lasst zusétzlich den Eindrairier Simultaneitat der Orte
und Raume entstehen. Die Vielzahl der partikul&terspektiven und die simul-
tane Verfugbarkeit der Orte werden gegen einen g&@uh-ordnenden Blick
von oben ausgespielt.

In Kunst des Handelnffrz. 1980) stellt Certeau zwei Haltungen einander
gegenuber: das kontemplativ motivierte, lustvoilédeé kartographische Lesen
der Stadt von einem gottgleich-erhobenen Standesf,aund das performativ-
handlungszentrierte Ergehen der Orte, das nichvowirzuvor rezipierten Stadt-
planen, sondern auch Uber individuetental mapsowie memorierte Erzah-
lungen sowie Bilderfolgen angeleitet witdin Ransmayrs Text haben wir es mit
der zweiten Haltung zu tun, die Erkundung des Tresraollzieht sich in einer
unaufhdrlichen Bewegung, in der Sehen und Gehegedillgrt werden. In die-
sem Verfahren wird dem Raum sein statischer Charag@nommen, und er
wird dynamisch, prozessual. Das Subjekt erzeudissedeinen performativen
Erfahrungsraum, indem es ihn betritt. Gehen Ubeegel den festgelegten

%0vqgl. de Certeau, M. 198&unst des HandelnsAus dem Franz. von Ronald Vouillé. Ber-
lin: Merve. 179.
31vgl. ebd. 188ff.
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Rahmen der raumlichen Ordnung und erweitert dagdldagspotential des to-
pografischen Systems. Es wird in Ransmayrs Texirzer elementaren Geste der
literarischen Auseinandersetzung mit kulturell kadografisch codierten Orten.

In &hnlicher Weise raumbildend wie das Gehen isté&iCerteau die Erzéh-
lung, sie vergleicht er mit einem Verbrecher, deh sin den Zwischenrdumen
der Codes" bewegt, ,die er auBBer Kraft setzt unduvaert’, wenn er sich von
Ort zu Ort begibf? Ransmayrs Geschichten entfalten sich parallelBawe-
gung und folgen dem Rhythmus des Gehens. Schreilbdrdamit als performa-
tive Bewegung fassbar, die sich selbst setzt. EEd @ine Schreibbewegung an-
visiert, die sich in R&ume einzeichnet, die ersSohreiben geschaffen werden.
Die Texte realisieren so ein Schreiben ins Offémestets sich neu auffaltende
R&ume hinein. Damit wird die Praktik des Erzahleastabliert, denn jeder
neue Ort setzt eine Geschichte in Gang. Der Regddfrddhler tritt in Kontakt
mit den Bewohnern der besuchten Orte, die ihm déscBichten ihres Ortes
erzahlen. Die kartografische Zurichtung der Witkkeit wird durch eine Raumer-
fahrung substituiert, die von der unmittelbaren Kmumikation des Erzéhlens
gesattigt ist. Diese Erzahlungen handeln von desckidehte der kartografischen
Erfassung der Wohnraume, die zugleich die Gesahibiner Kolonialisierung ist,
erinnern aber auch an Mythen und Legenden, al$taamtive, die dem ,gelebten
Raum’ (espace véquder Einheimischen entspringen. Ransmayrs Landenark
sind diese Geschichten. Der Text ist somit aufediezn Seite eine melancholische
Erzahlung von der Verdrangung dieser Mythen undcebegn, stellt aber auch den
Versuch dar, diese im Prozess des Erzahlens zunbewa

Eine wichtige Rolle in diesen Erz&hlungen spielenNamen der besuchten
Orte. Sie sind als Abbreviaturen der Geschichtekaéonisierung zu lesen. Wie
Schldgel schreibt, ist die Geschichte der Namen Glschichte des Beherr-
schens?® Darum — so fordert Schlégel — muss derjenige,vder einem Ort er-
zahlen will, mit den Namen beginn&hDen vom Kolonialismus gezeichneten
indexikalischen Benennungen der Karte stellt Raysrdee poetisch anmuten-
den Namen gegenuber, die ihr von Einheimischentgagerurden (,Vogelinsel
auf dem Weg in fernstes land*, Insel auf dem Weglim Unendlichkeit®).
Diese weisen Ahnlichkeitsrelationen mit den Ortehund tragen symbolische
Bedeutung in sich, sind also bedeutungstragendreméhdie indexikalischen
Benennungen die Eigenart des Ortes nicht wiedergedef diese Weise wird
dem Text der Appell eingeschrieben, die ikonischd aymbolische Zeichen-
funktion zu restituieren und Bedeutung gegentubéexikalitdt zu re-etablieren.

%2 Epd. 238.

33vgl. Schidgel, KIm Raume lesen wir die Zeft27.
34vgl. Ebd. 228.

% Ransmayr, ChAtlas eines angstlichen Mannds.
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Mit poetischer Exaktheit verzeichnet Ransmayrs ThxtSchwelle von der kar-
tografischen Erfassung der Erde zur Reproduktiah @perationalisierung die-
ses Kartenwissens, im Zuge deren die indexikalis@ezeichnungen auf Kar-
ten arbitrar werden, sich von ihrem Gegenstandnldsed beliebig werden.
Ahnlich verfahrt bereits Goethe, der in dReise der Séhne Megaprazareben
dem Navigator als weitere Figur den Kopisten dertédaeinfiihrt, dem aller-
dings Irrtmer unterlaufen, so verwechselt er deamn der auf den Karten
verzeichneten Inseln: ,Der Copiste hat die Namen l@den Inseln auf der
Karte verwechselt, jenes ist Papimanie, diese d®apefigue, und ohne das
Gesicht unsers Bruders waren wir im Begriff einehndiden Irrtum zu bege-
hen.®® Im Aufeinandertreffen von kartografischer, koldistisch-exotisierender
Codierung und ihrer Korrektur nistet sich die Refd@ von Beobachtungsmus-
tern als eine Beobachtung zweiten Grades ein umdrRayrs Text macht sinn-
fallig, dass kartografische Abbreviaturen imaginérgexikalische Rekonstruk-
tion bendtigen, deren Virtualitdt unablassig mit mdekartografischen
Wabhrheitsanspruch kollidiett.

Wenn er auf der Nicht-Kartierbarkeit von Orten @tigirt, wenn er Orte aus
der Kartierung herausbrechen lasst, schwingt ddemtmetaphysische Gegen-
satz zwischen (nicht-kartierbarem) Wahren und igdoarem) Wirklichen mit.
In diesem Durchdringen zur nicht-kartierbaren Waltrischeint das Muster
einer einfachen Aufklarungskritik durch: der Tegheint eine melancholische
Erzahlung von der Zerstérung der Mythen, Traume Wtigylichkeiten durch
Exaktheiten zu sein. Hinter Ransmayrs Analyse @etolgrafischen Macht als
Geschichte vom Niedergang der Fantasie verbirgt sier eine weitere Ebene
der Reflexion. Die Suspendierung der indexikaliscZeichen impliziert die
Suspendierung von Referentialitat tberhaupt. WeansRiayr die Namen von
Orten abschalt, macht er deren Entortung durch iBemeg rickgangig (wie de
Certeau schreibt: Namen schaffen Nicht-Orte anrOff®. Die Suspendierung
der Namen entzieht die Orte den Verortungen duratidgrafie und Kolonia-
lismus, versetzt sie in die Schwebe eines unvaamtbOrtes. In der Neubenen-
nung, der Reaktivierung von Namen, die als Landeraraus dem ‘gelebten
Raum’ espace véquder Einheimischen erwachsen, werden sie dem Bsafer
Kartierung entzogen und etwas praktiziert, dasgigmsler Kartierung von Wirk-
lichkeit liegt.

38 Goethe, Johann Wolfgang vddie Reise der Séhne des Megapraz@69.

37 Miller erinnert daran, dass Topografie ursprirglidas Kreieren eines metaphorischen
Aquivalents einer Landschaft meinte (vgl. MillertHJ 1995.Topographies Stanford, CA: Stan-
ford University Press. 3f); vgl. auch ebd. 4: jRatames make a site already the product of
e virtual writing.”

% de Certeau, MKunst des Handelnd99.
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Wenn der Reisende Erzéhler in Ransmayrs RomanasictWegzeichen
orientiert, die von Einheimischen aufgestellt wurdewird die nur fir eine
bestimmte Zeitspanne relevante vitale, lebensmedi Bedeutung gegen den
indexikalischen Bezug ins Feld geflhrt. In der \&tdmslehre von Jakob von
Uexkiills bezeichnet das Territorium nicht einen geometrisch bestimmbaren
Raum, sondern einen Ort, der durch die ihn bewaterernebewesen im Ge-
brauch und durch diesen Gebrauch definieffiBer Raum, in dem eine variab-
le territoriale Beziehung zwischen Raum und Nubasteht, ist mit Deleuze und
Guattari als ein ,glatter* Raunmegpace lisgezu bezeichnen, die Verteilungen,
die in ihm stattfinden, werden nicht manifest, ssindbestehen nur fir die Zeit
der Nutzung. Solcherart ist die Nutzung des Raumrehd Meuten, Herden,
Stdmme und Nomaden. Dementsprechend konstituierdauerhafte Nutzung
des Raums einen ,gekerbten” Rauesgace strig dessen Nutzung invariabel
ist. Dieser Raum ist codiert und spezialisiert,ciuHierarchisierung gekenn-
zeichnet! Auf den Reisen des Erzahlers wird der gekerbterRéer Sesshaften
in den sich der kartografischen Erfassung entzigdxenglatten Raum der No-
maden verwandelt, der — so Deleuze und Guattateyr. ein intensiver als ein
extensiver Raum, ein Raum der Entfernungen und dieshMaReinheiterf? ist.
Solche Raumerfahrungen richten sich gegen dieigénftSeinserfahrungen, die
in einer geometrischen Ausdrucksweise aufhebbat.*3im den Geschichten
Ransmayrs transzendieren die Praktiken des Gehmh<£Errdhlens die ange-
troffenen Ordnungen und Hierarchien des Raums. Bpd®de hat Anteil an der
Bewegung der Deterritorialisierung.

Aber nicht nur das: Ransmayrs Text strebt zu eWerortung im Medium
der Literatur hin. Der Text konstituiert ein Spangsverhaltnis zwischen Kar-
tografie und Literatur, das sich als ein Oszillieravischen zwei Tendenzen
beschreiben lasst: dem Wunsch, sich der Verortureniziehen und der Teilha-
be an einem Dispositiv der Verortung. Der Romariehisich als intermediale
Konfiguration dar und ist mit dem Ubereinanderblmdweier Karten struktur-
analog: der den Beschreibungsmechanismen der Kafigehorchenden, und
einem alternativen ,Atlas” im Medium der Literatyenseits der exakten Ord-
nungsmodelle der Wissenschaft. Der kartografischaichtung der Wirklich-
keit halt er eine eigene, alternative Kartierung\dkelt im Medium der Literatur

39 vgl. Ransmayr, ChAtlas eines &ngstlichen Manné&f.

40 Zzum Begriff des Territoriums im Behaviourismus v@bld, J.R. 1980.An introduction to
behavioural geographyOxford: Oxford University Press. 79-90.

41 vgl. Deleuze und GuattafTausend Plateau$57-693.

*2Ebd. 664.

4 Im Grunde gehoren die Seinserfahrungen, die gawametrische Ausdrucksweise rechtfer-
tigen, zu den durftigsten” (Bachelard, G. 19B@etik des Raum#us dem Franz. von Kurt Leon-
hard. Frankfurt a.M.: Fischer. 213).



218 Beate Sommerfeld

entgegen. Dabei kommt Literatur als ein Re-Mediwgem die Angst zum Tra-
gen, die aus der Entortung des Subjekts resultiertn das Vakuum, in das die
Bewegung der Deterritorialisierung fuhrt, ist easdlie die im Titel exponierte
Angstlichkeit erzeugt. Der Versuch scheint gelungeer letzte Satz lautet:
,Nun war ich angekommerf* Die Deterritorialisierungsbewegung des Textes
wird allerdings nicht etwa in einer Umkehrbewegudey Reterritorialisierung
zurickgenommen. Vollzogen wird hier eher, was Dedeund Guattari als ,ab-
solute Deterritorialisierung” beschreiben, woruntte das Abstecken einer
zweiten Konsistenzebene verstehen, zu der sichRtliehtlinien“ verbinden

In der Hervorbringung dieser Konsistenzebene abkiteratur der Kartografie
entgegen: das Re-etablieren des Subjektiven, dieiérerung der Topografien
mit Wegmarken autobiografischer Selbstvergewisggrdas Re-etablieren des
Narrativen und der Bedeutung sind es, die den fgzdam Ende des Textes bei
sich selbst ankommen lassen.

In erster Linie ist deAtlas ein Buch Uber das Schreiben. In der Episode
,Kalligraphen“® sitzen Manner an einem Fluss, die mit von Wasskgasoge-
nen Schwammen Schriftzeichen auf Steine UbertrdgenSchrift verdampft in
der Sonne, wird immer wieder aufs Neue mit neueteB&ung tberschrieben —
ein Akt der Vergeblichkeit. Doch fir einen Augemwhlisteht das Geschriebene
dort, hat seinen Wert. Die Schonheit des Augenbligkd gegen die Vergang-
lichkeit aufgeboten, der Erzéhler berichtet von &ckingsmomenten, profanen
Epifanien. Diese Verwandlung (nicht von ungeféhiztssich Ransmayr mit
Ovids Metamorphoserauseinander) ist, wenn auch kein heiliger, so deioh
magischer Akt. Das quasi-religiose Konstrukt eifgtosung durch Worte
schimmert durch den Text. Was Ransmayr in seinemaRoanvisiert, ist nicht
weniger als die Rettung der Welt und ihrer EreigafSgkeit im Vorgang des
Erzahlens und Aufschreibens. Ransmayr gibt sicheatand zu erkennen, der
die Welt erhélt, indem er sie immer wieder neu irrisinne be-schreibt. Das
Bild einer Schrift, die sofort nach dem Niedersdbga verschwindet und Raum
fir Neues schafft, beinhaltet auch die Utopie etmebschlielbaren écriture.

Abschlie3ende Bemerkungen

Sowohl Kehlmanns als auch Ransmayrs Text machdmvabmehbar, wie
sich Literatur zur Méglichkeit einer Kartierung vtirklichkeit querstellt. Bei-

4 Ransmayr, ChAtlas eines &ngstlichen Mannes6.

5 Die Deterritorialsierung ist (...) immer dann ahstplwenn sie die Erschaffung einer neuen
Erde bewirkt, das heif3t, wenn sie Fluchtlinien maeder verbindet (...) oder eine Konsistenz-
ebene absteckt.” (Deleuze und GuattBausend Plateaug05).

46 Ransmayr, ChAtlas eines angstlichen Mann&81-336.
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de Texte stellen sich gegen ein affirmatives Veniglzur Kartografie. Nicht
nur ist die Karte nicht imstande, die Wirklichkeaibzubilden, sondern sie ver-
stellt und manipuliert Wirklichkeit. Kehlmanns uithnsmayrs Texte arbeiten
der Mythisierung kartografischer Wahrheit entgegelem sie eine Dekon-
struktion des kartografischen Mythos einer Neutitlder Karten vollziehen.
Die Autoren entlarven und suspendieren die kolen@tdnung, die sich hinter
der vorgeblichen Neutralitdt von Karten verbirgtduthren das Gemacht sein
von Karten vor Augen. Karten erweisen sich alsquerétiv, sie erzeugen Reali-
tat. Ransmayr und Kehlmann mdchten, indem sie Wahyrheit” der Karten
dekonstruieren, die bildlichen Darstellungen urel iraktiken des Raums* (de
Certeau) wieder auf die Bihne des Textes holenPdidtiken der Reisenden,
Nomaden und Geodaten, die die Karten hervorgebhadign, und deren Spuren
die Kartografie eliminiert hat: ,Aber die Karte gtsmmer mehr tber die Abbil-
dungen; sie kolonialisiert ihren Raum; sie elimihieach und nach die bildli-
chen Darstellungen derjenigen Praktiken, die siedigebracht habert®

Kartografie wird als Reprasentationsmodell abgdledie Karte verstellt
vielmehr Wirklichkeit. Der Ich-Erzahler in MiloszBas Tal der Issast nur in
den Augenblicken imstande, die Wirklichkeit wahrgbmen, in denen er mit
dem Finger die Karte verdeckt: ,jedoch dachte egewgraphische Karten tber-
haupt: wenn man mit dem Finger irgendeinen Punk&ttuwalder, Acker, We-
ge, Dorfer, es bewegen sich viele Menschen, vorrmgeder einzelne sich ir-
gendwie von den anderen unterscheidet — zieht reanFthger weg ist nichts
mehr da. Und so (...) so wiinschte er sich hier eigisches Vergroerungsglas,
das aus dem Papier alles, was dort verborgen wargtholen wirde® Diesen
Blick durch ein magisches VergroRerungsglas schenkes Kehlmanns und
Ransmayrs Romane.

Der Raum wird in Ransmayrs Texten von der Einbigfhlknaft erfasst und
kann nicht der indifferente Raum bleiben, der degsstingen und Uberlegungen
des Landvermessers unterworfer’idhdem die Texte die Leistung des Repra-
sentationsmediums Karte auf den Kopf stellen, madie diese erst sichtbar.
Wie der gottgleiche Kiinstler Jed Martin, der in dibebecqdie Karte und das
GebietKartenausschnitte fotografiert, vergréf3ert und mesammensetzt, keh-
ren Kehlmann und Ransmayr die Performativitat dartéh um, indem sie die
Karte in die Hande der Kinstler legen. Diese perédiv-subversive Strategie
im Umgang mit Karten betonen Deleuze und GuatiBie Karte ist offen, sie
kann in all ihren Dimensionen verbunden, zerlegd umgekehrt werden (...)
sie kann sich Montagen aller Art anpassen (...) Mannksie auf eine Wand

47 de Certeau, M. Praktiken im Raum. 351.
48 Mitosz, Cz. 1983Das Tal der IssaAus dem Poln. von Doreen Daume. KéIn; dtv. 264f.
49 vgl. Bachelard, GPoetik des Raumg5.
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zeichnen, als Kunstwerk konzipieren (..3§Eine auf diese Weise dekonstruier-
te Karte ist — so die Feststellung am Ende des Remainteressanter als das
Gebiet™*

Sowohl bei Kehlmann als auch bei Ransmayr gehtPdablematisierung
von Kartierbarkeit mit einer Reflexion auf das eigeMedium Literatur einher.
Die Texte situieren sich in einem Feld intermedi&telationen und erforschen
den Raum des ,Dazwischen* (Debray) des kartoghaéiscund literarischen
Mediums. Die Literatur wird als eine Kraft verstand die nicht nur auf die
Kartierung von Wirklichkeit reagiert, sondern ,seilikulturelle Raume vermisst,
sich in diesen oder Uber diese hinweg verortetdardit gleichermalien literari-
sche und kulturelle Topographien hervorbriAgttiteratur hat somit Anteil am
Neuverhandeln der geltenden Ordnung kultureller li&uKehlmann durch-
kdmmt die Bestande der Weltliteratur, um die vaugdenen Weltbeschrei-
bungsmodelle in Frage zu stellen, die OrdnungerRegrasentation von Wirk-
lichkeit durcheinanderzuwirbeln und durch Ironieduklumor zu zersetzen.
Ransmayr dagegen ist der Humor fern, er praktizieer ein trdumerisches Her-
ausschreiben aus den Kartierungen der Erde. Derréshische Autor be-
schwort die Macht der Literatur als Re-Medium deediatisierung der Welt
durch die Kartografie. Kartografie ist im VerstarslRansmayrs nur eines der
Zeichensysteme, die in einer unaufhebbaren Diffemm Wirklichkeit stehen.
Und Schreiben wird als magischer Akt konzeptuatisger diese Differenz von
Zeichen und Welt aufzuheben imstande ist, die deuD Umberto Ecos fest-
schreibtnomina nuda tenemugloR den Namen behalten wit*.
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ARMAN BEGOYAN'S COGNITIVE-
CONCEPTUAL THERAPY:
AN OVERVIEW AND SOME TECHNIQUES

TATEVIK ARAKELYAN, ARMAN BEGOYAN

1. Introduction

In this paper we will try to present briefly thesiimconcepts and theoretical
principles of Arman Begoyan’'s Cognitive-Conceptudlerapy, namely: the
conceptual system of personality, theory of leaynpsychopathology and psy-
chotherapy, the concept of psychotrauma, concepissbnance and smoothing
strategies, conceptual psychoanalysis and alsentdie therapeutic techniques
developed and practiced by the author.

Cognitive Conceptual Therapy (hence CCT) is an @gugr which has been
worked out and practiced by Arman Begoyan at thgnméng of his profession-
al career and is the result of his clinical pract@malysis. The approach is inte-
grative and carries the imprints of various philgsical and psychological con-
cepts. The works of Roman stoics Epicurus, Marcusekus, the ideas of
Parmenides concerning perception of the realitippbphical views of Protago-
ras on relativity and instability of things, theewis of Greek Cyrenaica on the
essence of cognition and perception, Sartre’s gunaie‘fundamental project’,
neorealism of Gaston Bachelard, the theory of thwvesds by Carl Popper, em-
piriocriticism of Richard Avenarius and ideas ofa@ibattista Vico have had
great impact on the development of the basis sfapproach. Likewise invalua-
ble has been the influence of phenomenological pdggy and philosophical
psychotherapy by William Sahak Sahakian, constractilternativism and the
concept of personal constructs by George Kellyonai-emotional therapy by
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Albert Ellis, the concept of ‘world image’ and ‘penal meanings’ by Alexei N.
Leontev, theory of attitudes by Gordon Allport, dhe of attitudes by Dimitri
Uznadze, theory of social views by Serge Moscoviepry of social attitudes
by Shota Nadirashvili. Also one of the basic thdoat basis of conceptual psy-
chotherapy is the theory of conceptual system o$qwlity Gerosn, 2010;
2011a).

2. Person’s Conceptual System and gestalt-concepts

The basic postulate of Cognitive Conceptual Thernapat the attitude of
a person to the reality and all other realitiesifefare virtually conceptual. Eve-
rything is cognized/learnt and perceived not adogrdo and through single
constructs or beliefs, but is based on a genemgitiee-existential conceptual
system. It is the features of the system (i.e. eph@l system), not the single
elements of the system (i.e. constructs, belieépagitions) affect, the cognition
and perception processes, interpretations, prog@aosl planningHeross, 2011;
2011a). This is why the author has chosen to naiméhlerapeutic approach
‘conceptual’.

Each person during his/her life develops a speaifid unique world vision,
world-view (Weltanschauung), which is called ,Coptel System” in Cogni-
tive Linguistics, as well as in CCT. And via undargling this conceptual sys-
tem and its characteristics mental health profesdsocould organize and realize
the psychotherapeutic treatment process more cemetind effectively. The
conception ofPerson’s Conceptual Systeis the general theoretic basis for
Cognitive Conceptual TherapBdrosu, 2009).

Person’s Conceptual System (hence PCS) is mulkl@implies complete
understanding, interpretation of inner and outerld# subject-subjective and
subject-objective, certain emotional attitude tadgainterpretations and their
evaluation (cognitive-affective reaction) as wedlaganization of life activities
adequate to the mentioned interpretatioBsrdsa, 2009). PCS includes the
whole inner world of a person, their though, cognis, emotions, ideas and
dreams. It represents every aspect of personatierpe, including beliefs, dis-
positions, objects, mental states. In other woR3S is one and the only indis-
pensible reality for person. Gestalt-concept is esqmsychic construct which
combines ‘personal meaning/evaluation’ (Leontesdcial attitude’ (Nadirash-
vili) and ‘mental state’. This means that the cgicas a unit of the Person’s
Conceptual System, is a kind of specific contenthef psyche that integrates
these three components. And the center of thermtieg of these components
and the link connecting them is the specific MEAKINwhich may turn to ap-
pear in the form of events, things, ideas, beliefles, etc. Simply stating — the



Arman Begoyan’s cognitive-conceptual therapy: an overview and some techniques 227

concept is a bunch of cognitions, emotions and behaviors integrated by the spe-
cific MEANING (BberosH, 2011a).

Thus, the importance of the research, the diagnostic and therapeutic roles of
Person’s Conceptual System becomes evident. In the process of diagnosis and
evaluation of the client’s problem, the psychotherapist should comprehend their
inner semantics and logics and then “translate” it into scientific language for
giving definite appraisal to mental phenomena. The study of Person’s Conceptu-
al System will help to understand the inner world of a person more precisely,
and interpret his motives adequately. It will also make easy the evaluation of
client’s problem, diagnostics and discovery of his recourses in the process
of psychotherapy.

3. Theory of learning, psychopathology and psychother apy:
formula of Cognitive Conceptual Therapy

One of the distinctive features of Cognitive Conceptual Therapy is the theo-
retical-methodological basis: the theory of learning, psychopathology and psy-
chotherapy.

Conceptual theory of learning serves as a theoretical basis for conceptual
psychopathology and psychotherapy.

Within the framework of CCT, the terms ‘learning’ and ‘perception’ are
used by the author in the following meanings:

— when a certain situation A is perceived for the first time and when accord-
ingly a person doesn’t have any emotional experience connected with it,
the author calls it a process of learning, the process of learning about a cer-
tain reality,

— when a certain situation A is perceived repeatedly and if accordingly a per-
son has some emotional experience connected with it, the author calls it

a process of perception, the process of perception of a certain reality.

Begoyan presents the conceptual theory of learning via a formula which is

described below.
{PCSH{MF—{BINST}-+C)

@5

where:
A — (Activating situation)
S — (State) — emotional experience
PCS — (Person Conceptual System)
M — (Mark) — conceptual evaluation of S
B — (Beliefs) — belief about certain M

NST — (Nervous System Type) — type of nervous system
C — (Consequence) — reaction (behavioral act, emotion, conclusion).
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In the process of learning about a cer@ja person emotionally experienc-
es it @A), and according t®CS evaluates his/her emotional state. Certain emo-
tional experience i$, M denotes cognition. After the process of learnceg;
tain Sis associated with certaM. And again in accordance wiHCS,a person
forms a particular moral-social norm about ke (belief, motive, principle,
rule), and this i8. Then we have the reaction, the features of wharehcondi-
tioned by TNS. Thus, we haveS, M and B connected with associative-
conceptual bond forming a certain gestalt-concegtofra, 201Q 2011a).

According to Begoyan, the roots of psychologicalgems lie in the process
of learning and perception. Particularly in thegsof conceptual evaluation of
certain emotional experience/mental stég,(formation/choice of certain mor-
al-social normsE). Begoyan suggests that a person’s reaction-taiodyehav-
ioral act, emotion, conclusion-always correspormghe chosen moral-social
norms. The problem occurs when, as a result olicecircumstances, the usual
process of perception is disturbed or changed, ¢husing frustration. Then the
consciousness is involved to solve the problBerdsra, 2010). And this stress-
ful situation will not be solved unless the conceptdissonance between usu-
al/lexpected gestalt-concept and new experienceescome. More often to re-
lease the tension and to preserve the integrityestalt-concept, a person either
denies the new experience (he/she becomes modf dgirejects the whole
gathered experience and the reaction becomes distruAnd for changing this
destructive reaction or regaining the ability tonpvehend rationally the reality,
it is necessary to make changes in the gestalteindo achieve this goal, the
object of psychotherapeutic interventions shouldsp®, B. For this purpose,
Begoyan has developed several methods and teclsnichieh will be presented
briefly in this paperKkerosn, 2010).

4. The concept of psychotrauma

In his theory of Cognitive Conceptual Therapy, Bggohas introduced his
idea on psychotrauma. Since the causality and dsaoh disorder are decisive
and goal-forming moments in the process of psydratby, the idea of psy-
chotrauma is considered to be one of the centijalictsbof study in Cognitive
Conceptual Therapy. Thus, according to Begoyanpsiyehology and Cognitive
Conceptual Therapy of psychotrauma are based o lgggic ideas:

1. Human nature at any moment of existence, iraiy@eof age, level of
socialization and education, is inclined to havdaie expectations from
people, environment and life in general.

2. These expectations in their turn in the coufsinte are merged into one
prognostic system — some ‘future scenario’ — whigkits turn, becomes
an integral part of the conceptual system of patgn(PCS).
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3. But since man’s prognostic abilities are nofgy it is natural that many
expected things are not consciously realized m dif they come to life
through opposite polarity. This is why any persam come up with the
first act of discrepancy between the content okefqttions (future scenar-
io, PCS and actual reality. This concerns conceptualogiaace which
will be dwelled on later in this paper.

4. Conceptual dissonance is traumatic by its natiireefers to the actual
fact, and trauma is the conscious realization af tact by a person. Con-
ceptual dissonance may occur at the age of thrdehb realization of it,
the trauma, can appear later.

5. Conceptual dissonance, that is, the traumagemrence is the maigen-
erator of different mental, behavioral and somatic disosd

6. In general, our life is full of conceptual dissmce experiences. As to the
very first one, it strikes us already during thestfiyear of life, in early
childhood. That is why many problems are rootedunchildhood.

7. Trauma is some experience, which needs to kegretied. Unless it is in-
tegrated, it cannot be healed.

8. It is the integration of traumatic experiencatthecomes the objective of
CCT (berosiH, 2012b).

When a person realizes the fact of conceptual dessme, which has hap-
pened a long time ago or recently, only then po#sible to speak about trauma.
In other words, trauma is the conscious conceptisslonance. And trauma is
experienced by a person through emotional and mpata, sufferings. And of
course, these pains and sufferings have negatfigemte on any biological,
organic and functional systems of humans, resultifgsychosomatic disorders,
changes in the heart rate, body temperature, ausirscle tension, anxiety,
hyperactivity and overtalkativeness.

And since the origins of mental and/or behavioigabrters are informative
by their nature, and traumatic experience is infdrom, it becomes necessary to
work out that information, i.e. reintegrate the rexperienceRerosx, 2012b).

5. Conceptual dissonance: smoothing strategies

Conceptual dissonance is the conflict between hatdhnew experiences. It
is the inadequacy/incompatibility of certain exp@#icins/person’s predictions
(‘Scenario of the Future’) and certain reality. Ceptual dissonance is the dis-
turbancel/violation of a personality conceptual gnity. Conceptual dissonance
occurs when new experience cannot be explainegrinst of actual beliefs and
predictions, expectations.
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The state of conceptual dissonance is describgasyshoneurotic tension
(stress) and is characterized by fear and anxistyl that is why conceptual
dissonance activates psychological defense mechari protecting and sav-
ing the integrity of Person’s Conceptual Systers, iomeostatic state of a Per-
son berosiH, 2011c, 2012a).

The term ‘Pathogenic Strategies’ refers to a comepoping with disso-
nance, in other words, it refers to conceptualaiasce smoothing. Each person
feeling conceptual dissonance intends to escajpe tinat mental state and initi-
ates/adopts some unconscious strategies, i.e. seinwé specific psychic mech-
anisms and processes to reach this goal (smootiengonceptual dissonance).
The mentioned set, which is used to integrate aegrience into the Concep-
tual System (‘Person’s Conceptual System’), andcwig de facto smoothing
the conceptual dissonance in that way, is refawess ‘Conceptual Dissonance
Smoothing Strategies’. There are two types of egias concerning ultimate
results of their functionality: constructive (orrnmal) and destructive (or patho-
genic) (seerosn, 2012a).

Normal strategies do not affect mental health negigt and do not cause
any kind of mental or behavior diseases. Oppositeotmal strategies, the path-
ogenic strategies have negative effects on psyebecerning the essence of the
mentioned negative effects, | differentiate thrgees of pathogenic strategies
for conceptual dissonance smoothing:

—any type of distortiorof existing reality — ,Leaving for other worlds”,
»<constructing the desired/alternate reality”. Thisategy is presented in
the linguistic form such asAlexander said that he loved me. | thought he
was a wonderful person and that he would love mevés. Thus, it most
likely seemed to me today that he said he wasrigang,

—any type of distortion of the laws and principtiEsformal logic. In this
case, such a distortion appears in a linguistimfexemplified by: Alex-
ander said that he loved me. | thought he was adedunl person and
would love me forever. So today when he told me hkawas leaving
me, he probably meant that he was tired of walldnd wanted to go to
sleep off,

— total rejection of the effectiveness of predietabilities and anticipations
and thus turning to polar values (linguistic forp&lexander told me that
he loved me. | thought that he was a wonderfulgreend would love me
forever. But as he told me today that he was lepumie. It means he has
never loved me, | have been wrong in him, and dd&astard).

Learning about linguistic manifestations and feagusf the above mentioned
pathogenic strategies, the therapist can carrgffeittive assessment and identi-
fy the client’s individual strategies for concegtudissonance smoothing
(Berosin, 2012a).
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6. Conceptual psychoanalysis, reintegration and redming

In the context of Cognitive Conceptual Therapy, captual psychoanalysis
serves both as the basic method and condition/ikemefor therapy keross,
2010, 2012b).

To overcome the conceptual dissonance and to achie set therapeutic
goals, firstly it is necessary to analyze the dageatalt-concept, understand the
nature of each component and the relationship letwikeem. To achieve this
objective, we need to analyze not only the gestalicept, but also the Person’s
Conceptual System. And this is the process of quneé¢ psychoanalysis, the
first stage of psychotherapy. At this stage ofdbgr the therapist tries to imag-
ine the problem from the point of view of the patias precisely as it is possi-
ble, the way the patient perceives the problenwels as s/he understands the
real state of affairs and the nature of the probldma genesis and etymology,
and to imagine the complete picture of the realitg what should be reached as
a result of psychotherapy.

The next step is the stage of certain interventiaigch are aimed at over-
coming conceptual dissonance caused by new experi¢his is the stage of
conceptual reintegration and/or conceptual refrgmin

By conceptual reintegration Begoyan means soméegtcaapproach and
a set of certain psychotherapeutic techniques wiittthelp in changingB. And
by conceptual reframing the author again means strategic approach, which
consists of certain psychotherapeutic techniquesdiat changing and/orM for
developing sucB, which would provide constructive/desir€dberosu, 2011a).

Sometimes in the course of psychotherapy, thesentgosentions substitute
one another alternatively, or they are used simattasly. It mainly depends on
the client’s cognitive and emotional characterst{iferossx, 2012b).

7. Therapeutic techniques

From the cognitive point of view, we definitely &vn the future and with
the future. That is why in the process of psych@pg our expectations, desires
and future scenarios are of utmost importance. Hvime therapist explores the
past of the client, it is for the purpose of id&yitig the features of their future
scenario at a certain period of their lives andofeing their further fate: the
development, changes, transformations and reshié#syutcomes of those trans-
formations, and helping the client to accept thevamted future, which has al-
ready launched and has managed to turn into thekmaesn, 2012a).

We will describe three main authoring techniquesdusn CCT aimed at
smoothing conceptual dissonance.
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7.1. Cognitive imaginative modeling: constructinghe alternative values$

The reactions of Person are determined by condeptasuation of a stimu-
lus, to be more precise, by emotional experienaaqgked by stimulus (this
approach is postulated in CCT). Before reacting itertain way in accordance
with its evaluation, during the process of peraapfeeling, Person gives one
and only one cognitive evaluation to the perceiméormation/material. In some
cases, these kinds of evaluations are not alwagguade to reality and they (i.e.
evaluations) can include irrational elements. Thithe ‘Principle of Priority’ in
psychology. Rian E. McMullinNfakMamnun, 2001) argued that the ‘Principle
of Priority’ is too important in psychology. Theipeiple says that people pay
more attention to first rather than further impiess of the events. These first
impressions can be referred to as everything:ffigdit on a plane, first kiss, etc.

Begoyan finds it necessary to teach a Person i thiternatively, i.e. to
help a Person to develop (for the same emotionaéreance) skills/ability of
alternative evaluation, which itself will shape/d®p a rational view and per-
ception of the surrounding things/objects. The tmeent of alternative think-
ing will influence the Person’s perceptions of agrtemotional experience and
will entail certain changes in the Person’s readito a certain stimulus (a word,
an event, a thing).

Most people admit that during the evaluation of onexnother experience
(mostly during evaluation of other's motives of betor) they understand that
there is a probability of a mistake. But the awassnof this probability does not
free them from theTyranny of the primary/automatic evaluatioBven if at
a particular moment that kind of idea/assumptidmelpful, in the course of time
the primary evaluation is fixed and becomes strorige latter occurs thus:

— firstly, the initial evaluation is real — it h#s own cognitive form and ,is
dressed” in certain emotions, i.e. it is (the aligvaluation) associatively-
conceptually linked to a certain emotional expes&rMoreover, there are
no alternative valuations — they simply do not exitiere is only the as-
sumption of their existence,

—secondly, even if the alternative valuations diste they exist only in
fleeting and non-stable cognitive form. Thus in toeirse of time, as a re-
sult of the functioning of the nervous system, d¢tigm content is prone to
move to the deeper levels of the psyche (so lortheasonsciousness can-
not keep unlimited volume of information in its ploenenological space),
and the emotional part/side of the sense remairtieabackground. And
later on, when the same event reoccurs (or indlse of similar event), the
cognitive structure which was associated with aesehat emotional con-

! Berosn, 2012c.
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tent is activated, since in this situation the éam@l experience always
appears/acts as a key/trigger.

That is why it is necessary to construct altermagvaluations (based on the
principle of construction of initial evaluations) solve this problem, i.e. it is
necessary to construct a new cognitive form ofeatadn and link it with rele-
vant emotional experience. And for the realizatibrthe objective, i.e. for con-
structing alternative evaluations, Begoyan has Idpeel this therapeutic tech-
nique, the main goals of which are the following:

1) to teach the client to advance/create/form iadtitre evaluations,

2) to make these alternatives maximally real.

Suggestion of alternative evaluations of the situat or others’ behaviour
motives is not that difficult, but it is more diffilt to make them real and com-
petitive, and it is possible only by associatingymitions with emotions. The
latter means that it is necessary to make morenalige cognitive emotive im-
ages/states associated with certain situations.

7.2. Cognitive-imaginative modeling: positive modatg of upcoming event$

Each of us does his/her modeling of upcoming eveatsmatically. We are
all constructing what may happen tomorrow, the aftgr tomorrow or on cer-
tain day in the future. It could be a job appointtner an exam or a declaration
of love. But sometimes in a certain time interwvaké are constructing negative
models of the upcoming events (i.e. we are autsproqing a negative sce-
nario). It means that sometimes we automaticallystoct negative expecta-
tions about the upcoming events. There exist maaipfs that could explain this
phenomenon but the main aim of this review is tbgcdption of the therapeutic
technique which can be helpful in coping with tkiaid of mental state.

The technique of positive modeling of upcoming eskis the constructing
of a positivemodel of certain time interval in the futufEhe Techniquger seis
a cognitive imaginative suggestfora programming which does influence hu-
man consciousness and subconsciousness in thensanmer like automatically
constructed models of upcoming events.

As a result of detailed modeling of upcoming eveitis possible that some
new gestalt-concepts will develop in the Conceptigstem of Personality,
which (i.e. gestalt-concepts) will serve as subcims behavioral instructions
for a person in a certain time interval. This me#re# by creating a certain
model of upcoming events (and a gestalt-concep base) some intentional

2 Berosn, 2013.
3 In terms of psychotherapy.
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mechanisms are launched, which tend to realizeéimeht the Modél(i.e. the
created/constructed model of upcoming events). Miwarly, a man influencing
the course of events subconsciously, tends to fagabconsciously) reach
a kind of dénouement/outcome which he had congidergbable, i.e. as a prog-
nosis, as a constructed model of upcoming events.

Description of the techniqueAfter the Client has shared his or her appre-
hensions concerning a certain upcoming event,lte@epist helps them to con-
struct/imagine the upcoming event in detail: startfrom the place where the
upcoming event will take place, ending with dialagsd behavioral acts. The
therapist continues the process of modeling t#l gnucial moment comes: the
situations which were constructed automaticallelgnt in a negative form.

After the therapist has heard about the clientSrdd dénouement/outcome
(of the upcoming event), the therapist should &skdlient to imagine every-
thing the way he wants (positively) and verbalize hew model. In the same
manner, the therapist should give the necessarm,fto the new and positive
model via leading questions. The main principlg¢oisconcentrate the client’s
attention not on a ,more probable” version of thEeaming event’s outcome,
but on the ,more desirable” one.

From time to time, the therapist should check hiogvdlient feels, in order to
fix the conceptual associative relations/links/agstons between certain cogni-
tions and emotions.

7.3. Modeling and constructing alternative scenari
“the director” — a technique used in the case of furre scenario breakdowr?

As we have stated above, every person has certpections and desires
and in the course of time they all make up one eptual model — a pattern of
future, ‘future scenario’ (FS) which is constructed a person according to
his/her prognostic ideas. Quite often, most ofeh@®gnostic ideas are mistak-
en. Some time later, the wanted pattern of futumestucted by us becomes
a part of our conceptual system, a part of usf igwanted future) has already
started, and later on, if our expectations arenmett and a sort of breakdown of
scenario happens, it is perceived as a real traundoss.

In the case of ‘scenario breakdown’, the psychaibist should analyze and
make out the case himself within the frameworkhi$ technique and then in-
troduce it to the client. In the process of therdpg event, the chain of events or
any time period is imagined as a film scenario. ¢lrent stands for the director,

4 It occurs by one of the characteristics of Concefitse desire to complete.
5 Berosin, 2011b.
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and the therapist is the producer. The dialogledidvy the therapist and, if nec-
essary, he gets the expected answers by leadistjanse

This technique helps the client to construct aliwe scenarios in case their
‘future scenario’ has undergone certain breakdowra aesult of Conceptual
Dissonance.

8. Conclusions

CCT is one of the contemporary integrative appreachkhich takes its roots
from philosophy and integrates relevant traditicavadl modern therapeutic tech-
niques, as well as clinical data. This backgrouratkes CCT flexible for cover-
ing various behavioral and emotional issues andresssound treatment results.
It can also serve as an integrative approach fardherapeutic schools, particu-
larly that of cognitive, i.e. CCT, can be considkss a theoretical axis which
can integrate various psychotherapeutic methods.

One of the basic concepts of Cognitive Conceptlrardpy is that a per-
son’s attitude to the existing reality is concepthg its nature. Arman Be-
goyan’s Cognitive Conceptual Therapy provides skehtonceptual approach
for the understanding and solution of various psyafical problems.

References

berosn, A.H. 2010. Konuentyansnas cuctema suynoctu”. In: IorocsH, P.A. (ed.). Humezpa-
muenas ncuxomepanus ce2oons. Mamepuanvt | MescOyHapooHoll HayyHO-NPaKmu4eckoul
xongepenyuu (26—27noaops 20092.). Epean: KaBka3sckuii ueHTp npanoseaeHus. 15—22.

berosin, A.H. 2010. Bge/ienue B KoHIENTyalbHy0 ncuxorepanuio”. Ilcuxomepanus 6 (90). 50-54.

Berosn, A.H. 2011a. KonmenTyanbHas NCHXOTEpanus: OCHOBHBIC MOHSTHS M MHTETPATUBHBIN
noteruuan’. In: Taiinap, K.M. and O.I1. Makymuna (eds.)./Ipo6rembr uHOUBUOYANbHO2O
ACUXONIO2UYECKO20 KOHCYIbIMUPOGanus. Mamepuanvl HayuHO-NpAKMuU4eckol KoHpepenyuu
¢ meancoynapoonvim yuacmuem. 11-12 gpespans 2011 200a. Boponex: M3naTenbcko-monu-
rpadudeckuii ueHTp BopoHeKcKoro rocyapcTBeHHOTo yHHBepcuTeTa. 72—79.

berosn, A.H. 2011b. MoaenupoBaHie 1 KOHCTPYHPOBAHHE aJbTEPHATHBHBIX CIICHAPHI: TEXHUKA
“st pexxuccep” IpH JIOMKe cueHapus Oyaymiero”. In: Ilaenosa, A.M. (ed.) [lcuxonoeus ce-
200H5. cOopHuK Hayuuvix cmameti 1341 Beepoc. nayu.-npakm. kongh., Examepunbype, 20-21
anp. 2011z. Exarepunoypr: ®I'AOY BIIO «Poc. roc. mpod.-neq. ya-t». 10-13.

berosn, A.H. 2011c. Konuenryansusiii qucconanc”. In: lenkosa, O.10. (ed.).ITcuxonozus XXI
sexa: Mamepuanvr MexcoynapooHot nHayuHO-npakmu4eckol KoH@pepeHyuu Moao0bIxX Y4eHblx
«lIcuxonoeuss XX| eexa» 21-23 anpens 2011 200a. Canxm-Ilemepbype. CII6.: U3n-Bo
C.-Ilerep6. yn-ta. 131-132.

Berosn, A.-H. 2012a. KoHnenTyaibHBII UCCOHAHC. CYIIHOCTh M NAaTOTCHHBIE CTPATeTHH Cria-
xuBanus”. In: Kapnos, A.B. (ed.).Mrozo 2onocoe — ooun mup: C60pHUK HayuHbIX cmamet
MONIOObIX YUEeHbIX, NOCEAUeHHbI Bcepoccutickoll MOI0OeNHCHOU HAYUHOU NCUXON0SUYECKOU



236 Tatevik Arakelyan, Arman Begoyan

KoHMepernyuu «Mno2o 201008 — 00uH Mup» (NCUX0I02Usl 8 3epPKALe MeNCOUCYUNTUHADHOLO
nooxooda). Tom |. SIpocnasns: N3n-so HIIL «IIcuxoaunarnocruka». 29—31.

berosn, A.H. 2012b. AnaroMus NCHXOTpaBMbI: 00Jb, OONe3Hb W wucueneHue”. Apmsanckuil
JUCYPHAN NCUXU4ecko2o 300poewsi. Tom 3.2. 34-39.

Berosin, A.H. 2012c. JIpeBeHuusi ¥ mpeonosieHHe MPPALHOHAIBHBIX MPEICTABICHUII: TEXHHUKA
CO3/JaHMs AIbTEPHATHBHBIX OLCHOK pazapaxkurels’. In: Cospemennvie nooxoosl k npogunax-
MuKe COYUanbHO 3HAUUMbIX 3a60neeanuil. Mamepuans: MenicOyHapoOHOU HAYYHO-NPaKmMuyec-
Kot koHpepenyuu, 22 cenmnbops 20122, Maxaukana: VIT OpunaHukos (AJIE®). 165-169.

Berosz, A.H. 2013. KorHuTHBHO-MMaXMHATHBHOE MOJAECIUPOBAHUE. MO3UTHBHOE MOJEIHPO-
Banue npencrosmux coobrruit’. IN: Il Beepoccuiickas nayuno-npaxmuueckas kongepenyus
C ucnonvsoeanuem unmepuem-gopyma «llcuxonoeuueckoe sHanue 6 KOHMeKcme CO8peMeH-
HOCMU: Meopust U NPAKMUKA».

MaxkMamus, P. 2001.J1paxmuxym no koenumusenoti mepanuu. Ilep. C. Anrn.-11I16.: Peus.



Scripta Neophilologica Posnaniensigom XIV, strony: 237-248
Wydziat Neofilologii, Uniwersytet im. Adama Mickigeza w Poznaniu, 2014
DOI 10.7169/snp.2014.14.17

TECHNOLOGIA I/A EDUKACJA

MIROStAW WOBALIS

Jestédmy rzuceni narodek morza bez map i kompasoéw, boje zeton
albo ich nie widd — mamy tylko dwie miiwosci: cieszy si¢ z zapieraj-
cych dech wizji nowych odketyprzed nami albo de¢ ze strachu przed
zatongciem. Natomiast szukanie azylu w bezpiecznym pgese pozba-
wione realnych podstaw; moa pé§¢ o zaktadze to, co dzisiaj wyglda
na spokojp przysta, szybko zostanie unowodczeone...”

Zygmunt BaumanGlobalizacjd

Dzieje relacji, wspotistnienia, symbiozy technologedukacji stgaja pra-
pocatkéw ludzkaci. Trudno w tym miejscu jednoznacznie wyrok@éwezy
pierwotnym dzeniem cztowieka byto ,poznawa uczy” (siebie, drugiego),
czy mae ,postugiwé sig” czyms w jakims celu (na przyktad nagdziem). Jest
jednak oczywisteze uzrodel jednego i drugiego 4g nadrzdna cecha naszego
gatunku czyli ludzka, niczym nie sfgowana ciekaw&g oraz potrzeba komuni-
kowania st¢. Ale czy tylko naszego gatunku? Ta sama cechacpwyig przecie
u naczelnych, a badania nad prowadzone god lat. Szympansy ugzie od
siebie, przekazuj sobie wiedz o narzdziach, nsladup umiegtnosci. Tych
samych przymiotéw mma szuka rowniez u dalszych ,kuzynow” cztowieka:
scierwnik biaty, ptak z rodziny jastghiowatych, by pozyskapaozywienie rozbi-
ja kamieniami strusie jaja i muszle ostryg i urtieps¢ te przekazuje mtodym
osobnikom. Jak wid&, natura oparta jest na komunikowaniu i uczeniy Si
»W niej jako przestrzeni” oraz postugiwaniw shia jako narzdziem”.

W ponizszym tekcie scharakteryzowane zosiguokrotce relacje poreilzy
edukacy/naulg a technologj od czaséw najdawniejszych do wspotczesnej nam
‘Pangei komunikacyjnej’. Omowione zostaich gtéwne wzajemne dodatnie

! Bauman z. 2000Globalizacja.Warszawa: Pisstwowy Instytut Wydawniczy. 101.
2Zob. Burni, D., B. Hoare, J. DiCostanzo i P. Benst@&®9.Ptaki EncyklopediaWarsza-
wa: Wydawnictwo Naukowe PWN. 41.
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relacje, a nagpnie wskae sk zaburzenia komunikacyjne wptywgap na te
relacje ujemnie. Za przyktad syt beda trzy wybrane badania dotygze me-
didw interaktywnych z ostatnich kilku lat.

U prapocatkéw odkry i wynalazkéw zwizanych z technikami przynate
nymi zaréwno procesom komunikowanig,sjak i procesom dydaktycznym
naleza gesty, mowa i proste znaki graficzne. Pierwotnecesy komunikacji
edukacyjnej wizg si¢ (zarébwno u ludzi, jak i wspomnianych jagtsowatych)

z dostrzeeniem jakiegé faktu, zjawiska czy prawidtowci i zapamétaniu ich.
W tym przypadku nakziziem obserwacji rzeczywisiti s3 nasze zmysly, Za
mOzg staje sinarzdziem przetaenia tych jednostkowych ,odkéy na powta-
rzalne procesy. Pierwotne negizia komunikowania — pierwotne techniki in-
formacyjne umaliwiaty opisanie tych zjawiskegzykiem gestu, mowy lub znaku
graficznego. Co istotne owe najprostsze i najlale czlowiekowi technologie
obrazowania, opisu i, z biegiem czasu, zapisu mémji pozostaty niezmienione
przez tysice lat stajc sk podstaw naszej kultury i cywilizaciji.

Do grupy pierwotnych technik utatwigiych przekazywanie mowy zali-
czymy wszystkiesrodki utatwiapce zapangtywanie: aliteragj, rym, rytm. Te
proste techniki do dzisiaj z powodzeniem wykorzy&ige § w nhauczaniugzy-
kow, gramatyki, ortografii, stownictwa. Historiaawoju narzdzi komunikowa-
nia sk jest walk cztowieka o ztamanie naturalnych ograniczzzasu i prze-
strzeni. Mowa istnieje ,tu i teraz”, raz wybrzmiatelanie nigdy nie powrQci
w tej samej formie, a jego ulotny czagcia trwa tyle, ile czas wybrzmienia
stow. Zapamjtane zdaniayc¢ beda w paméici 0sob i uczniow, ktére je ustysza-
ly, a zarejestrowane frazy zagruja tylko tam, dold dojdy nogi pamgtajacego
cztowieka. Czas i przestnzdstnienia komunikatu nierozerwalnie zmane g
z cialem, przestrzeqii czasem. | w kadym przypadku z ograniczonym ich
wymiarem. Najwgksza rewolucja (chiobiorac pod uwag czas i zagg trwania
— ewolucja) w technice, a pdiej w technologiach komunikowania (a tym sa-
mym technologii ksztatcenia) odbylae skraz z pojawieniem sipisma. Mowa
zapisana w glinie, kamieniu czy na skorze statang$miertelna. Oderwata si
od czasu, w ktorym powstata i swojej naturalnegptzzeni pochodzenia. Poja-
wity sie wynalazki i nargzdzia, dz¢ki ktérym stowa, znaki, liczby mima byto
trwale przechowywd przenosi oraz chrori. Powstaly biblioteki, w ktorych
stowa s¢ gromadzi, szkoty, w ktérych stowa gidy zorganizowanej edukacji.
Stworzono wreszcie archiwa gromade najwaniejsze dla danej grupy ludno-
sci dokumenty pimienne.

Mieszkaicom ,Galaktyki Gutenbergd’ksiazka i wydrukowany tekst zdaje
sie narzdziem oczywistym i przynalmym cywilizacji cztowieka od zawsze.

3 McLuhan, M. 1962Gutenberg galaxy: the making of typographic migoronto: University
of Toronto Press. (Wydanie polskie: McLuhan, M. POBalaktyka GutenbergaV: McLuhan, E.
i F. Zignore (red.)McLuhan.Wybor tekstéwPozna: Zysk i S-ka).
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A jednak jest to tak mtoda technologia w wymiarzeokicji komunikacji, jak
technologia druku 3D w ewolucji samego druku. Pidicey sobie ,tylko” oko-
to 7-8 tysécy lat. ,Nowoczesne” pismo fenickie o zmodyfikowamyalfabecie
liczy sobie zaledwie 3000 fatKodeks jako zbiér kart gtzonych na jednym
z brzegow (zszytych, sklejonych) znany jest oddeol wieku n.e. Technologia
druku w wersji europejskiej znana jest od 550, IBta poréwnania przgjo, ze
mowa wyksztatcita §i35-50 tysjcy lat tem(.

Druk miat ogromny wplyw na masowe pojawienie ksigzek i, w zwizku
z tym, fatwych w produkgcji i dystrybucji pogrznikow. Druk przetamat osta-
tecznie elitarng® tekstu, stajc sk narzdziem dosgpnym powszechnie oraz,
w sposbb zasadniczy i nieodwracalny, gsizapc zaség dotarcia oraz trwaké
istnienia komunikatow. O ile mioa byto nieodwracalnie zniszazygkopisy,
a nawet spati najwieksz z bibliotek — aleksandryjski Bruchejon — to usieie
1000 identycznych kopii zadrukowanego maszynowsttekkazato si niewy-
konalne, o czym bobaie przekonali si dyktatorzy w XX wieku. Ksizka stala
sie dobrem powszechnym i niezniszczalnyms paedza dosipna coraz szer-
szym kegom odbiorcéw. Dziki wynalazkowi druku i coraz doskonalszej tech-
nologii poligraficznej (w tym rozwijajcych sé réwnolegle form dystrybucji
i sprzeday tekstu) dokonuj sic rewolucje religijne, obyczajowe, spoteczne oraz
edukacyjne. Druk zmniejszyt radykalnie analfabetyampostpujacy egalita-
ryzm ksztatcenia i samoksztatcenia miat kluczowaczenie dla rewolucji nau-
kowej, ktéra wybucha wiek po pojawieniwe silruku i trwa nieprzerwanie do
dnia dzisiejszego. Pod wplywem lektury ,Cietpimtodego Wertera” nignier-
telnego Goethego mitodzi ludzie masowo odbiesgbiezycie, co prowokuje
myslicieli XVIII i XIX wieku do stawiania pyta o rok ksigzki i jej destrukcyjny
wptyw na psychik mtodych. W kolejnym wieku ksiki stary si¢ jeszcze bar-
dziej niebezpieczne i rewolucyjne, ,zatruaa]j umysty nie tylko dzieci i mto-
dziezy, ale i calych spotecastw. XIX wiek przynosi kolejne, oczywiste wita
cuchu zdarzg technologie i nakdlzia komunikacji oparte na wykorzystaniu
sygnatu elektrycznego, ktére bardzo szybko ewalusjapc si kamieniami
milowymi nowoczesnej cywilizacji technologicznej X¥ieku. Technologie
telegrafu, telefonii, radia oraz telewizji ostateiezi bezpowrotnie tamiograni-
czenia czasu, przestrzeni i dystansu w komunikowagi oraz nauczaniu. Od

4 vandendorpe, Ch. 199Bu papyrus a I'hypertextéMontreal: Editions du Boréal. (Wydanie
polskie: Vandendorpe, Ch. 2008d papirusu do hipertekstu. Esej o przemianachtuekiektury.
Warszawa: Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego).

5 Eskarpit, R. 1965.a révolution du livre Paris: Presses Universitaires de France. (Wydanie
polskie: Eskarpit, R. 1969/199Rewolucja ksizki. Warszawa: PWN).

6 Jest to sprawa wei dyskusyjna i stanowta zywy obszar bada m.in. zdaniem prof. Shi-
geru Miyagawy z Massachusetts Institute of Techgwldo wyksztatcenia mowy, na skutek przy-
padkowej mutacji genetycznej, doszto okoto 80-50 ligt temu.
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pojawienia s} telegrafu w 1837 roku do zaprezentowania pierwszaycpeni
osobistych i powszechnie deghych komputeréw z dagiem do globalnej sieci
natychmiastowej komunikacji mija zaledwie 150’.1&Ezyz nie mamy prawa
czW sig nieco zagubieni w tym wigigu technologicznych zmian spravgeych,
ze technologie tworzenia, przesytania i zapisu imcji potrafy zmient sig
kilkukrotnie w cigu jednego pokolenia?

Naturalnym beneficjentem rewolucji technologiczmekomunikowaniu si
jest edukacja. Kaly proces nauczania jest bowiéoisle i nierozerwalnie zvgk
zany z procesem komunikowanig.g9rozwdéj mediow i technologii informacyj-
nych przywotuje daycia pedagogik medialry zwary takze technologj ksztal-
cenia, szukajca odpowiedzi na pytania w trzech gtéwnych obszarbata:

o dobér najbardziej odpowiednich nedzi dydaktycznych (medidw, technik,
technologii) do konkretnego typu i obszaru nauadohociaby do nauczania
przedmiotéw przyrodniczych lub artystycznych, doucmania w klasie lub
w domu itd.), o sens, kierunek i jalédksztalcenia poprzez nazia i technolo-
gie informacyjne w kontekie ich dynamicznej ewolucji oraz o badanie efek-
tywnosci dydaktycznej nakdlzi i pomocy medialnej w edych typach i obsza-
rach ksztatcenfa

Znana nam i opisywana w literaturze przedmiotuohigt nowoczesnego
ksztatcenia wykorzystggego media gsga Jana Amosa Komskiego, ktéry
sformutowat zasag poghdowdsci w nauczaniu i zaprezentowat jej praktygzn
realizacg w podgczniku Orbis Pictus z roku 1658. Jak jednak wyndt&gciat-
by z moich wczéniejszych uwag, prekursoréw pagdbwasci, obrazowania,
egzemplifikowania naley oczywicie szuka znacznie wczaiej. Sam Kome-
ski w ,Pampaedii” za prekursora padbwaici w dydaktyce uwzat Platona,
piszc, ze Platon radzit, by dzieci zabierano na wojity przyghdaty st
bitwom, a to w podwojnym celu: aby na ich oczaatowjie nezniej o nie wal-
czyli, aby dzieci uczyly sinaladowa: mestwo ojcow®. Jednym z najwiniej-
szych etapow w ewolucji dydaktycznego stosowaniaquy byt rozwoj poli-
grafii (i pojawienie s} np. drukowanej fotografii). Jednak dodatki zksizapce
mozliwosci nauczyciela czy podcznika szkolnego (w postaci tzw. obudowy
dydaktycznej) to réwnietak ,oczywiste” przedmioty, jak kredki, farbki,gdte-
lina czy w kaicu najzwyklejsza tablica. O ile te pomocezsane od dawna, to
wiek XX przyniost wielly gruge nowych, ziagonych (technicznychjrodkow
dydaktycznych, magych $cisty zwigzek z mediami, ich przekaikami oraz
technolog informacyjra.

" Za symboliczn dat pojawienia sj ,komputera dla wszystkich” uznajwiatowa premiet
(i swiatowg promocg) osobistego komputera Apple Macintosh w roku 1984.

8 Bednarek, J. 20084ultimedia w ksztalceniwarszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

9 Komeniski, J.A. 1973PampaediaWroctaw: Ossolineum. 169.
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Zamykapc wprowadzenie historyczne wrm w tym miejscu przedstadvi
nastpujaca tez: kazdy proces komunikacyjny, zarbwno ten w wymiarze-mi
dzyludzkim i intrapersonalnym, jak i wszystkie zawslania komunikacyjne
odbywajce sé w przestrzeni spolecznej gednoczénie procesami umieszczo-
nymi w wymiarze dydaktycznym. Kda technika komunikacji, lokalna czy
globalna, od gestu poczyinajna transmisji glosu online kozac jest jednocze-
$nie technily podporadkowary uczeniu s lub nauczaniu. Kala technologia
komunikacyjna jest jednocagie technologj ksztalcenia.Zwiazek obu jest
nierozerwalny. Kazde nasze zachowanie, reakcja, gest, stowo lub t@go
artykulacja jest lekg} Za Chomskym mima uzné, ze poznajemy i doznajemy
rzeczywistdé na tyle, na ile znamygyk (kod), ktory ¢ rzeczywistéé opisuje?®,
za za Wittgensteinenve opisujemy granicéwiata, ktory poznajemy i dozna-
jemy jako granicegzyka, ktérym si postugujemy*. Biorac pod uwag powyz-
sze mana stwierdat, ze nauczanie/uczeniegsjw tym ,czytanieswiata”) uza-
leznione jest od wszystkich degnych cziowiekowi (ale i ptakowi z gatunku
jastrzbiowatych) nargdzi komunikacji od zmystéw poczyrsgj na cyberprze-
strzeni kaiczac. Przejcie od komunikacji bezgoedniej do komunikacji z wy-
korzystaniem nakdizi jest pierwsz ludzky rewolucp komunikacyjm i eduka-
cyjna zarazem, ktorej odpryski w postaci komputeréwtéinetéw daj o sobie
zn& do dzk. | bedziemy komunikacyjnymi kuzynandcierwnika biatego rozbi-
jajacego kamieniem muszle i jaja do czasu drugiej raeipl gdy cztowiek
w procesie komunikacji przestanie postugive® jakimikolwiek narzdziami.

Jednym z najwaniejszych zadai funkcji dowolnego systemu edukacji jest
wyposaenie ucznia (rbwnie samego siebie w procesie samoksztatcenia) oraz
nauczyciela w taki systenegykowy (obejmujcy takze techniki, technologie
i narzdzia) i takie kompetencje komunikacyjne, aby obamioty procesu
ksztatcenia odbieraty i rozumiaty rzeczywistonv sposob spojny z dostrae
niem istniegcych relacji, uwarunkowsg granic i norm. | tu wignie ujawnia s
pierwszy, najbardziej ogélny, nwa by rzec, filozoficzny problem, dotygz/
relacji pomedzy technologj i edukacy. Ich nieprzekraczalna niekoherent-
nos¢. Biorac pod uwag najprostsz z definicji koherencji autorstwa Francisa
Herberta Bradleya moéwimy,e prawdziwe jest to, co jest wegtrenie spdjne
(przystagce do siebie, pasige do siebie). Natomiast zyzek technologii i edu-
kacji jest, co postaramesivykaza& za chwik, z zalgenia niespojny, a relacja,

10 Chomsky, N. 1968Language and mindNew York: Hartcourt Brace Jovanovich. Padaj
za: Skrzypczak, J. 1995. ,Niektore dylematy edukaeykowej w dobie komunikacji audiowizu-
alnej”. W: Strykowski, W. i A. Zajc. (red.).Nowoczesna technika w kulturze — naucéwiacie
Tarnéw: Tarnowska Oficyna Wydawnicza WOK.

1 wittgenstein, L. 2000Dociekania filozoficzneWarszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.
Podag za: Wendland, M. 201Konstruktywizm komunikacyjniozna: Wydawnictwo Naukowe
Instytutu Filozofii UAM. 26.



242 Mirostaw Wobalis

ktora powyzej opisywatem jako relagjwzajemnie powszanych edukaciji i tech-
nologii naley jednak rozpatrywaw ujeciu rozgcznym; jako edukacja versus
technologia.

Edukacja byta, jest idulzie w stalej nieprzystawalici pomidzy tym, co
byto (w kulturze, w nauce, w sztuce) a tym, co fesdj i dzisiaj. O ile technolo-
gie informacyjne g w stalym i naturalnym procesie zmiany i rozwojungvet
musz by¢ zgodnie ze znanym prawem Mooré’ajo edukacja jest i duzie
w naturalnym stanie ogtienia wobec nowoczesé®, objawiajacym sie jej
permanentnym kryzysem Swiat z zasady ¢zi, edukacja z zaienia przeka-
zuje ucacym Sk jego zatrzymany w danym momencie obta€o ciekawe, 6w
kryzys spojnéci i nieprzystosowanie (w tym nieprzystosowaniéhtesogiczne)
jest tak stare, jak sama edukacja. Najstarsze zmabgtki pémiennicze (ta-
bliczka z Tartarii oraz tabliczka z Dispilio) majokoto 7000 laf'. Za za najstar-
szeswiadectwo kryzysu wychowania i edukacji 7n@ uzné napisy znajdujce
sie na jednej z odkrytych w mieie Ur glinianych tabliczek, licgej ok. 5000
lat. Zawiera ona takoto inskrypcg, zapisapg pismem Kklinowym: ,Jeszcze ni-
gdy w historii mtodzie nie byta takzle chowana, @wiat nie stoczyt si tak
nisko™®. Warto w tym miejscu zacytowagtos Marii Kwiatkowskiej-Ratajczak
z Pracowni Innowacji Dydaktycznych UAM w Poznanie,immanents cechy
edukacji jest stale oscylowanie ¢dzy synchrony i diachroni: ,Edukacja jest
(...) z jednej strony czynnikiem odtwarzania kuftuv kolejnych pokoleniach,
z drugiej z4 powinna by tez elementem zmiany®. Oznacza to ggte napécie
miedzy tym, co state i niezmienne, tym, ca jw kulturze zastygto, a tym, co
stanowi zmiag. Jest to staly dylemat gazy tym, co sj juz zestarzato i wyma-
gaja usurgcia, a tym, co wignie stato sj istotnym i statym elementeiwiata.

12 Co jest réwnig prozaicznymzrédiem klopotéw finansowych kdego dyrektora zagdza-
jacego instytucj edukacyja: jak efektywnie wydé olbrzymie pieridze na modernizagjinfra-
struktury technologicznej dzimapc $wiadomaé¢, ze jutro infrastruktura tadolzie co najmniej
przestarzata.

13 Najtatwiej mazemy ten proces priledzic na przyktadzie polonistycznych dyskusiji nad ka-
nonem lektur zalecanych uczniom szkét powszechnych.

147ob. Zieliaski, Z. 2010.Archeologia medi6warszawa: Oficyna Naukowa. (Wydanie
niemieckie: Zielaski, Z. 2002 Archaologie der MedierHamburg: Rowohlt).

15 Berg, W. ,Ta grzeszna wolrsd”. Gazeta Wyborczdl lipca 2003. W ten natomiast sposéb
o ,kryzysie” pisat przed kilkunastoma laty wspotseg filozof: ,Obysmy sobie tego totalnego
kryzysu nie wynarzekali: nie powozi nang s tak dobrze, by stanas byto na taki luksus nega-
tywizacji i duny z kryzysu, ktéry przeciei tak codziennie dementuje rzeczywigid obecr
w niej obfitas¢ nienaruszonych tradyciji. Tak i przede wszystkim jako nowoéng my, ludzie,
nadal pozostajemy bardziej naszymi tradycjarina@iszymi modernizacjami”. Marquard, O. 1994.
Apologia przypadkowi. Warszawa: Oficyna Naukowa. 108.

16 Kwiatkowska-Ratajczak, M. 2003. ,Mickiewicz i EdRemy”. W: Sokotowski, M. (red.).
Media i edukacja w globalizggym s¢ swiecie Olsztyn: Oficyna Wydawnicza Kastalia. 85.
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W takim ugciu edukacja, prébgg¢ ,goni¢” swiat, zmuszona jest do reformowa-
nia sg. Wspoétczénie, w zwazku z ekspangjtechnologii we wszystkich dzie-
dzinachzycia, mamy do czynienia z przemianami w takiej iskaltak wielkiej
dynamice,ze znacznie wiej ceni s¢ dzis zmiare i zmiennd¢ od stabilnéci,

a kulturotworcza rola edukacji jest bardziej utrioad.

Edukacja (a zwlaszcza scentralizowana szkota) jesizie w statej opozy-
cji do technologii informacyjnych, co wyiaie dalo s3 zauway¢ w echach
dyskusji z lat 90-tych XX wieku, dotygeych negatywnych zjawisk zgdanych
z wptywem mediow i multimediéw na dzieci i mtodziéPetne troski gtosy me-
todykow, pedagogow, psychologéw, medioznawcow, raésvio medialnych
uzalenieniach (tym razem nie zapisane na glinianychidakdch tylko wydru-
kowane), wzrécie agresji, apatii komunikacyjnejsvoéd dzieci i mtodziey zmu-
szaly do stawiania pytieo to, jak wswiecie technologicznych gaetow, multi-
mediow i wirtualnych dozranalery definiowa gtowne cele formacyjne szkoty
i, w jaki sposdb naly mysle¢ o technologii, by w znacznie szerszym stopniu
wykorzystywa jej zalety, unikajc zagraen. Pytania te, formutowane w latach
dziewkcdziesatych, nadal s aktualne, zasama dyskusja o szkodliwym wpty-
wie medidéw cyfrowych na psychikdzieci i mtodziey wrécita w kolejnej od-
stonie po publikacji wynikow tez dotygeych przemian zachogeych w mozgu
na skutek silnych baddéw komunikacyjnych autorstwa Marka Prenskyego
z 2001 rokd’ i potwierdzonych w 2007 roku przez badania Gagy'&malla
i Gigi Vorgana Uniwersytetu Kalifornijskiego w Lésngeles®,

Przechodgc do czsci analitycznej chciatbym siskupt na problemie efek-
tywnosci (skutecznéci) dydaktycznej wybranych namzi w trzech ranych
badaniach dotygrych trzech rénych wariantéw ksztatcenia i trzech strategii
wprowadzenia nowoczesnych technologii informacylnywe obszar naucza-
nia/uczenia gi Pierwsze z badajest catkiem nowe, pochodzi bowiem z roku
2014 i dotyczy zjawiska edukacyjnegoséiguz dzis powszechnego — nauczania
jezyka obcego (tutapryka angielskiego) przez ngdzie wideo online. Autorka
badania dr Marta Koszko z Katedry Ekokomunikacji défgtu Neofilologii
UAM w Poznaniu skupia sina analizie poziomow przekazu komunikatu wer-
balnego i niewerbalnego w trakcie nauczania orpimgrzez nargzie Skypé’.

Badaczka wykazatae przekaz edukacyjny tego typu jest idmy komuni-
kacyjnie od przekazu tradycyjnego i ugtdga najwaniejsze ranice w uktadzie

17 prensky, M. 2001. ,Digital natives, digital immégrts”.On the Horizor8(5). 1-6.

18Small, G. i G. Vorgan. 2008Brain: surviving the technological alteration di¢ modern
mind New York: William Morrow.

9 Koszko, M. (w druku). ,Charakterystyka wirtualnegmdowiska komunikacyjnego na
podstawie analizy zachowaverbalnych i niewerbalnych nauczycieli i uczniévkentelkicie glot-
todydaktyki”. | Konferencja ekolingwistyczna pt. @iywy ekolingwistyczne — w strgrekoglot-
todydaktyki (MOTEK)". Pozna: UAM, 2014.
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tabelarycznym. W badaniu nie postawiono pytanidetgwnas¢ dydaktyczi
analizowanej formy ksztatcenia w stosunku do metedhnik nauczaniagzyka
»na zywo” (nie byto to zreszt jak twierdzi dr Koszko, przedmiotem jej zainte-
resowania). Nie mma wzadnym wypadku wykluczy ze efektywné¢ tej for-
my jest wysoka (0 czym zregAwiadczy sam faktze metoda ta znajduje wielu
chetnych), warto jednak zastanawsic nad r@nicami midzy umiegtnosciami
ucznia zaang@mwanego w lekej w sprofilowanej przestrzeni dydaktycznej (np.
w klasie), a kompetencjami komunikacyjnymi uczniajgoego kontakt z dwu-
wymiarowym ekranem monitora komputerowego. Pytakiére w tym przy-
padku wydaje si zasadne, brzmi: czy technika komunikacji, z zaksa ogra-
niczona i ubesza w przekazie, e by komplementarnym nagdziem
dydaktycznym umiiwiajacym osaganie rownorgdnych efektow dydaktycz-
nych takich, jakie uzyskuje eipoprzez metody ,tradycyjne”? Jest to pytanie
otwarte, tak samo, jak kwestia miejsca tego typucmania w catym procesie
ksztatceniagzykowego.

Zaprezentowane badanie koncentrowatonsl obserwacji ksztalcenia pod-
stawowych umiejtnosci komunikacyjnych, jakie nabywagsw trakcie naucza-
nia jezyka obcego. Drugie badanie skupig sia odczytywaniu/rozumieniu
tekstow na znacznie virgzym, bo symbolicznym poziomie. Eksperyment badaw-
czy przeprowadzit autor niniejszego tekstu w roR0& w poznaskich liceach,
obserwujc interpretagj filmowego, symbolicznego tekstu kultury w dwoch-wa
riantach: w przestrzeni szkoty oraz w domowej przesi wirtualnej. W obu
wariantach uczniowie klas licealnych, w trakcieczggzyka polskiego nad obo-
wigzkowa lektura ,Roku 1984” George’a Orwella, analizowali dodatkowapro-
ponowany kontekst kulturowy, ktérym byt film ,Olingd Leni Riefenstahl.
W pierwszym wariancie ,szkolnym” uczniowie czytikture w domu, a nasp-
nie oghdali film Riefenstahl w klasie wraz z nauczycielekipry wprowadzat
dodatkowe komentarze, konteksty, wyjinia. W drugim wariancie uczniowie
po przeczytaniu lektury otrzymali ptytDVD, zawieragca specjalnie zakompo-
nowany lekcjg multimedialrg z filmem oraz bogatymi i tmorodnymi medialnie
komentarzami, kontekstami or&miczeniami interaktywnymi.

Zadaniem kaczacym prae kazdej z grup byto napisanie pracy zatytutowa-
nej ,Od idei do ideologii — scharakteryzuj mechamiprzeksztalcania przez
rezimy totalitarne idei w ideologina podstawie znanych sobie tekstéw kultury”.
Nauczyciele zobowizani zostali do zwrécenia szczegdlnej uwagi na ezapr
zentowan w filmie kwestt relacji medzy kultug antyczm (wraz z jej ideami)

a lll Rzesz (wraz z jej ideologj). Wihasciwe poprowadzenie zg miato uma-
liwi ¢ uczniom zrozumienie zastosowanego przez Riefelnptapagandowego
mechanizmu, a tym samym utatwiapisanie pracy domowe;j.

Zatozono, ze sugestywn&t i atrakcyjné¢ Olimpii powinna znacgo wply-
na¢ na pojawienie sikontekstéw nazistowskich oraz zaowocévaohy obja-
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$nienia mechanizmu propagandowego za panaiiecnej w filmie relacji kultu-
ra antyczna — lll Rzesza. €&totliwos¢ pojawiania si okreslonych nawazan do
Olimpii oraz generalnie nawian do problematyki nazistowskiej miata stanéwi
wazny aspekt iléciowy eksperymentu, méydy o stopniu efektywniei me-
didw (w strategii szkolnej) i multimediow (w strgie domowej). Aspekt ilo-
sciowy nie byt jedynym kryterium oceny prac piseminycdéwnie istotna byta
analiza ich jakéci. W tym przypadku trudno wyzbysi¢ subiektywizmu, dlate-
go w badaniu skupiono esiwytgcznie na najbardziej wyrazistych elementach,
ktoére miatyby informowé o sposobie odebrania tematu oraz o formie pravi
nia go z filmem Leni Riefenstahl, a tym samym okgfenosci nasnika medial-
nego. s szczegodlp uwag zwrdcono na formy funkcjonowania ,Olimpii” jako
kontekstu wyjéniajacego mechanizm przeksztatcania idei w idealo@irace
uczniow podzielono na trzy poziomy przywotania lakstu: poziom zerowy,
bezpdredni i pogébiony. Dla uzyskania doktadniejszych wynikow przedao
po trzy grupy uczniéw w kalym wariancie.

Tabela 1.Procent odwota do nazizmu ora®limpii w pracach uczniéw grup ,szkolnych” (wyni-
ki ilosciowe)

Grupa Al Bl C1

Procent prac zawiergjych nawgzania do nazi-
zmu w stosunku do ogétu prac

85% 79% 89%

Tabela 2.Procent odwota do nazizmu lutDlimpii w pracach uczniéw grup ,domowych” (wyniki
ilosciowe)

Grupa A2 B2 Cc2

Procent prac zawiergjych nawjzania do nazizmy
lub Olimpii w stosunku do ogétu prac

68% 17% 15%

Poréwnujc jakas¢ prac grup ,szkolnych” do ,domowych” neaidg stwier-
dzi¢, ze wyzwanie komunikacyjne wprowadzone przez wanmetlialny zapre-
zentowany przez program komputerowy okazetzsiecydowanie zbyt trudny,
a tym samym nieczytelny dla samodzielnie praoygh z nim uczniéw. Techno-
logia informacyjna doskonale sprawdza &i realizowanej od tyscleci pogh-
dowdasci w naukach przyrodniczycKgistych czy historii, jednak w przypadku
ksztatcenia kompetencji komunikacyjnych daje zaobserwowa nastpujaca
prawidtowa¢: wraz ze wzrostem komplikacji komunikacyjnych, interpreta-
cyjnych oraz stopniem skomplikowania przekazu efekiwnosé¢ dydaktyczna
technologii informacyjnych spada, z& efektywnoé¢ dodatkowo se zmniej-
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sza, j&li narzedzie z zatlaenia oferuje przekaz ograniczony w przekazie lub
stosowany jest jako jedyne nargdzie dydaktyczné®.

Multimedia, w zakresie pegii obrazowaniaswietnie wpisuj sic w obszar
nauk przyrodniczych, ale czy i w tym przypadku migstepujg utrudnienia?
Trzecie prezentowane badanie (a raczej wyniki badis) sa najstarsze z catej
grupy i pochodz z lat dziewgédzieshtych XX wieku. Przeprowadzita je grupa
badaczy z Zaktadu Dydaktyki Chemii UAM w Poznaniprbfesorami Hanp
Gulinska i Andrzejem Burewiczem na czele. Zespét pod kikiem wymienio-
nych wyzej badaczy opracowat (a ¢ wydat) kilkadziesit r6znego rodzaju
pomocy multimedialnych, przeprowadzit setkis(jenie tysiace) godzin bada
efektywndci narzdzi na wszystkich poziomach edukacji. Paswy dydaktycy
chemii potwierdzili jednoznacznie wysplefektywna¢ technik obrazowania
z wykorzystaniem technologii multimedialnych w nzagiu chemii. W oparciu
0 swoje badania wymieniony zespot stworzyt pierwszgdyny, jak doid,
w historii multimedialny podicznik szkolny wydany przez renomowane wy-
dawnictwo i wprowadzony do szkét pod tytutem ,Muoigdialny Podgcznik
Chemii dla Gimnazjunt®. Podsumowaniem wieloletnich badaad multime-
dialncscia w nauczaniu chemii jest publikacja Hanny Gskiej zatytutowana
,Strategie multimedialnego ksztatcenia chemiczn&go”

Mimo jednoznacznie pozytywnych efektow dydaktycinyraz doskonatej
recepcji programéw multimedialnych uivey czytelnik, wérod wynikow bada,
znajdzie kilka relacji zbimych z opublikowanymi 10 lat padiej uwagami
Smalla i Vorgana. Cytgjza Hang Gulinsky: ,Zauwazono (w czasie bada
pewne zakidcenia w procesie komunikowania na dradeeialnej” i dalej:
.Praca z wykorzystaniem programéw multimedialnycbzenprowadzi do ré&:-
nego rodzaju niepgdanych zachowaosob uczcych se (...). Nalezg do nich
nadpobudliwé¢ psychoruchowa (ujawniga sé ztg koncentragj uwagi, osta-
bieniem proceséw analizy i syntezy, ostahiadolnccia planowania i wzmo-
zong emocjonalnécia) oraz ré@nego rodzaju zahamowania (objawcg s
utrudnionym odbiorem informaciji, wolniejszym sposab myélenia i porozu-
miewania s. Pojawiag si¢ wsrod nich zachowania charakterystyczne dla pracy
z komputerem, a v6d nich, zwlaszcza w przypadku indywidualnego eta-

20 \Wobalis, M. 2011Multimedia w nauczaniu polonistycznyRozna: Wydawnictwo ,Po-
znaiskie Studia Polonistyczne”. 120-140.

2L Gulinska, H. i A. Burewicz. 200@Chemia z elementami ekologii.¢€z 1. Podstawy chemii.
Multimedialny podgcznik dla gimnazjumWarszawa: WSIP. Guliska, H. i A. Burewicz. 2001.
Chemia z elementami ekologii.¢€z 2. Typy zwizkdéw nieorganicznych Multimedialny pedz-
nik dla gimnazjumWarszawa: WSIiP. Guiska, H. i A. Burewicz. 2002Chemia z elementami
ekologii. Czs¢ 3. Wegiel i jego zwgzki Multimedialny podrcznik dla gimnazjumWarszawa: WSIP.

22 Gulinska, H. 1997 Strategia multimedialnego ksztalcenia chemiczn&gazna: Wydaw-
nictwo Naukowe UAM.
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nia z komputera, niesubordynacja, polggajna trudnym do opanowanigzd-

niem do przegldania wszystkiego, co w danym momencie znajdgj@aidysku
komputera, a w przypadkach skrajnych, kopiowaniektdrych zbioréw bez
wiedzy prowadgcego®. W innym miejscu, w trakcie opisu efektywie za-

pamgtywania materialu nauczania, badaczka zwraca gwagciekawe zjawi-
sko polegajce na zapamtaniu przez ogé uczniow wyhcznie faktu pra-
cy/zabawy z komputerem, a niestenauczania przekazanych przez geeze.

Idac tym tropem w 2002 roku pigey te stowa przeprowadzit wiasne obser-
wacje multimedialnego po¢ltznika chemii do gimnazjum w grupie dzieci ze
szkoty w Swargdzu. Uczniowie pracowali z lekgcjmultimedialry zawierajca
trojwymiarowe, przestrzenne animacje gakiow i reakcji chemicznych. Dzieci
ogladaty obracajce s¢ atomy wgla, model kwasu siarkowego, kilkuminutpw
reakcg tancuchowa rozszczepienia uranu. Animacje 3D zostaly przygaite
w ten sposobze po zat@eniu specjalnych okularow (dmizonych do podicz-
nika) uczé& moégt oghdac wybrane animacje kilka centymetrow przed ekranem
monitora komputerowego. Do k&@ej animacji opracowana zostata odpowiednia
sciezka lektorska omawiaga rozgrywajce s¢ przed ekranem zjawiska che-
miczne.

Dzisiaj w dobie kin i telewizoréw 3D obrazy teggtywrazenia nie rohi,
jednak w 2002 roku obserwacja reakcji dzieci ngmytniarowe animacje byta
niezwykle interesuaca. Uczniowie byli niezwykle poruszeni i pobudzema-
gowali bardzozywo i komentowali animacje. Niektorzy probowali cjtet
obracagce sé czsteczki. Z wywiaddw przeprowadzonyclz oo zagciach wy-
nika, ze dzieci doskonale pagtaty wyglad (budowe, kolory) i ruch castek, nie
potrafity jednak ich odpowiednio naz&uaW wiekszaci przypadkow umkat
takze komentarz dagtzony do animacji, ktéry albo zostat zagtuszonyeprz
ozywione reakcje i rozmowy, albo w ogdle nie zostalegz ucznidw zarejestro-
wany. Poproszono nauczycielkoy nie robita powtérki i nie gaviecata dodat-
kowego czasu na ponowne utrwalenie materiatu. W iagach przeprowadzo-
nych po dhiszym czasie dzieci w wkszaci pametaly juz tylko to, ze na lekcji
chemii zatayty smieszne, kolorowe okulary i édkrecito sie bardzo efektownie
przed ekranem komputera.

Podsumowanie
Technologie multimedialne umignie wykorzystywane w dydaktyce po-

zwalap na osiganie doskonalych efektéw. Rozwiajbawi, ucz, pomagaj
zapamgtywa¢ trudne informacje, unitiwiaja przeprowadzanie skomplikowa-

2 Tamze, 292-293.
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nych eksperymentéw lub élwiadczer w domowym fotelu. Celem tego artykutu
nie bytlo oczywscie podwaanie niepodwzalnych i wielokrotnie udowodnio-
nych eksperymentow. Wysokiej efektywsgd technologii informacyjnych
w edukacji przyrodniczej pwiecona jest wymieniana vigj ,Strategia multi-
medialnego ksztalcenia chemicznego”, w nauczanimamistycznym mamy
,Ekranowego czytelnika” Anieli Kazek-Szczepanikow®j ksiazke opisupca
ciekawe, rozwijajce i tworcze dziatania dydaktyczne z komiksem mém.
Pdswiccone g temu take ,Multimedia w nauczaniu polonistycznych” pidra
autora tego artykutu. Technologia i edukacja zaveztg obok siebie i nic tego
nie zmieni. § na siebie skazane. Warto jednak énkepameci zaprezentowane
wyzej zastrzeenia, zwlaszcza jednak zadba to, by w karuzeli zmieniggych
si¢ gadretow jedynym pozostggym w pamgci ucznia efektem dziatania nowo-
czesnych technologii nie staloesivspomnienie wyjcznie tego,ze ,coS Si
gdzies w czyns fajnie Kecito”.
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